| Libros en venta

Cewn &
[ = ;
B aEwm

Opiniones, perspectivas y posturas
« Aprendiendo a promover la salud de los prOfESOI' es ante los textos
|  David Wemer'y Bill Bower gratuitos de matematicas*

« Calidad, equidad y eficiencia de la educacién primaria Rt a R g g

Carlos Munoz Izquierdo (editor) y otros

« Comentarios a la ley general de educacién Alicia Avila™
Jorge Diaz y otros José Luis Cortina***

RESUMEN

« Del dicho al hecho hay menos trecho

MﬂrlaEugemaLfﬂEﬂ‘estﬂﬂfﬂ-)Fﬂfms En el presente trabajo sa reporta la opinién, sobre los nuevos libros de texto

gratuites de matemiticas. de profesores de primero (n=23), tercero (n=23) y

. 3 quinto (n=22) grados de primaria de |a ciudad de México. Las opiniones fueron

« Ser maestro rural: juna labor imposible? recogidas en entrevistas elaboradas con preguntas abiertas. Entre los hallazgos

Cecilia Eieno se detectaron rasgos de cada libro que son juzgados por los profesores como

favorables o desfavorables. Los eriterios didacticos de percepcion de los libros

de texto parecen variar entre los maestros que recibieron preparacion adicional
« Mas alla del salén de clases 8 la normal y los que no y los que llevaban mis de 15 afios de servicio.

Cecilia Fierro, Lesvia Rosas y Bertha Fortoul

ABSTRACT
¢ La contribucién de la educacion al cambio social mwmwﬁgwmm“m
i = { ) grades’ teachers. Open questions
Carlos Munoz lzquierdo interviews were used for data collection. In this research was found that different
features in the text books were unlikely appreciated by the teachers, Also, distinct
« La universidad publica alternativa mmhwhﬁwmmmm
Guillermo Villasefior Mﬁ'mmmm uc , and those who have worked for more
Pedidos a:
Centro de Estudios Educativos, A. C.
Av. Revolucion 1291, *La investigacidn de I3 cusl s derva este articulo fue realizada en la Universidad Pe-
Col. Tiacopac, San Angel dagdgica Nacional (UFN) y con &l apoyo del Departamenio de Educacion de la Universidad

_ de las Américas, bajo la coondinacidn de Alicia Avila
México C. P. 01040 * Invest

igadora de la Universidad Pedagogica Macional
Tels. 5935977 5935847 5937576 **Investigador del Centro de Estudios Educativas

' e-mail CEEMEXICO{u/compuserve. com. mx




B0 _REWST.& LATIP}_{}AMERENM VOL 3OO0 No. 1 19&
INTRODUCCION

En septiembre de 1993, se incorporaron a la educacion basica
mexicana los primeros materiales impresos derivados del Programa
de Modernizacion Educativa. Dichos auxiliares, se dijo oficialmente,
vinieron a sustituir a otros gue, con escasas modificaciones, estuvie-

ron por mas de 20 afios en las escuelas. Los materiales de matemati-
cas emanados de dicho programa, en su conjunto, sintetizan las ideas
que hoy recorren el mundo acerca de la ensenanza de las mate_n'né-
ticas elementales. Y si bien se recoge la expenencia de diversos paises,
incluyendo la de México, sobresale |a incorporacion de avances
logrados en la didactica de las matematicas desarrollada en Francia

(por ejemplo, los trabajos del INRP, de los IREMS, de Vergnaud, de

Douady y. particularmente, los de Brousseau). Acorde con tal qngan

mas claro en los cuatro primeros grados, los nuevos textos contienen

una novedad fundamental la idea de que la resolucion de problemas
constituye la via del aprendizaje (SEP, 1993a). =

Tal idea no es simple, trastoca el modelo con que tradicionalmente
se han ensefiado las matematicas en la escuela pues, de aFuerda
con la tradicion escolar, se explica, ejemplifica y ejercita un conocimiento
para después utilizario al resolver problemas. En el enfoque que se
introduce con la reforma curricular, se invierte ese proceso: primero
se resuelven los problemas. pues ante ellos surgiran, como
herramientas de resolucion, 10s conocimientos matematicos; poco a
poco, se afirma, tales conocimientos iran evolucionando y se iran
formalizando gracias a la intervencion intencionada del mgaau-n. -
lo largo de este proceso, la interaccion entre los companeros es
fundamental- se aprende mejor si se dialoga, si se mnlfrnntan los
puntos de vista y si la validez de los conocimientos es verificada por
los propios nifios, sin que sea un juicio externo el que la sancione. El
actor principal del proceso es el nifio. El papel central nlnfgadn al
docente es el de constructor de situaciones y problemas y coordinador
de acciones y de interacciones
El nuevo curriculo incluyd, ademas, algunos cambios en los

contenidos matematicos. Con base en posturas intemacionalimente
dominantes en torno al fracaso de la matematica moderna (Kline,

1974, Adda, 1981), se eliminaron los temas de logica y conjuntos ya
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que, se dijo, esta tematica mostro su ineficacia como contenido de
la educacion primaria. Se reconocid que los nifios no asimilaron
significativamente tales conocimientos y gue, en cambio, su presencia
disminuyd el tiempo para trabajar otros contenidos fundamentales
(SEP, 1993a: 54). Asimismo, las simbolizaciones. las formalizaciones
y los procedimientos convencionales de calculo se pospusieron, y
se disminuy6 el rango de los numeros con los cuales habran de
realizarse dichos calculos.

Otra novedad es la intencion de hacer atractiva la matematica a
los nifios; esta busqueda se realiza mediante diversos recursos: la
incorporacion del juego, la contextualizacion de los contenidos en
situaciones infantiles y el vinculo con la vida cotidiana, entre otros
Desde el punto de vista editorial, la idea se traduce en textos colondos
y colmados de ilustraciones atractivas.

Tal orientacion, aqui esbozada brevemente, marco la escritura
de los nuevos textos, éstos, conviene sefialarlo, son producto de un
concurso convocado por la Secretaria de Educacion Piblica (SEP)
al comenzar 1993. En septiembre de ese mismo afio, llegaron a las
escuelas los de primero, tercero y quinto grados y son los que
constituyen el objeto de esta investigacion. Cada uno de dichos textos
fue elaborado por un equipo de autores diferente. Asi, no obstante
el origen pedagégico comun, cada uno tomo formas especificas
distintas. A tales formas, veremos adelante, corresponden hoy
ponderaciones y posturas diferentes por parte de los profesores.

I. ALGUNOS ANTECEDENTES
A. Importancia reconocida a los libros de texto

Diversos investigadores coinciden en sefialar que la importancia de
los libros de texto esta fuera de toda discusion. pues dicho auxiliar,
hasta hoy, ha constituido un soporte fundamental del proceso educativo
en las aulas. En la Gltima década, se ha reconocido una importancia
tal a los textos, que los organismos internacionales de financiamiento
apoyan la dotacion de libros a las escuelas como parte importante
de sus politicas, y diversos gobiernos han formulado politicas




&2 REVISTA LATINOAMERICANA . VOL XXVI. No. 1, 1996

concretas sobre textos escolares. en el marco de sus acciones de
mejoramiento de la calidad educativa (Pefia Borrero, 1991). En este
sentido, México lleva largo camino recorrido: los textos gratuitos
cumplieron ya 36 afios de estar en las escuelas. Los tirajes —mas de
3.5 millones de ejemplares anuales en los primeros grados—
evidencian la importancia de dichos matenales. Sin embargo, su
impacto, uso o aceptacidon no han sido sino escasamente investigados.
Las reformas curriculares han derivado de ideas que llegan al pais a
manera de “oleadas de pensamiento” (Rodriguez ef al., 1995) y,
hasta ahora, los textos, en sus distintas ediciones, no han sido objeto
de evaluaciones sistematicas.

B. Los usos de los textos

Se ha dicho que el texto materializa el curriculo, ayuda a la organiza-
cién y administracion del tiempo, presenta informacion verbal y grafica
estructurada pedagogicamente y propone actividades y ejercicios
para estimular y apoyar procesos de pensamiento; muchos textos,
ademas, enfrentan al estudiante con problemas y preguntas que lo
obligan a ir mas alla de sus paginas. Un texto bien elaborado puede
contribuir a facilitar y hacer mas eficiente el trabajo del profesor y de
los estudiantes y, con ello, a mejorar |a calidad de la educacion (Pefia
Borrero, 1991:56). Pero. en buena medida, esto es una idealizacion
de los textos. Se ha constatado que su influencia en la clase y en las
concepciones de los maestros es menor de lo que pudiese suponerse,
y que las condiciones especificas de los docentes motivan usos
selectivos y vanables de ellos (Sosniak y Stodolsky, 1993:249). En
el caso de México, los datos indican que el texto no se utiliza en el
sentido que se le asigna idealmente (Galvez ef al., 1981; Rockwell y
Galvez, 1981; Gutiérrez Vasquez ef al., 1993; Rockwell, 1994). Los
docentes asimilan las sugerencias y los contenidos a su propio estilo
didactico, y frecuentemente, los textos son empleados de manera
rigida y carente de imaginacion (Gutiérrez Vasquez ef al.,, 1893).
Con todo, los textos ofrecen posibilidades de impactar la interaccion
en el aula, pues no obstante las limitaciones marcadas por las
tradiciones y el estilo docente, también permanecen como referencia
posible para la reflexion autdnoma de los nifios (Rockwell, 1994:29).
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Los datos mencionados se refieren a texios de ciencia naturales;
el conocimiento sistematico sobre los usos escolares de los textos
de matematicas es casi inexistente, Pero, en los afios que precedieron
al Programa de Modernizacion Educactiva, constatamos la influencia
de los conteridos, modelos y situaciones presentados en los textos
entonces vigentes, junto con dificultades para intepretar algunas
lecciones asi como la omision de muchas otras, por considerarse
irrelevantes o excesivamente dificiles. Observamos también el
tratamiento de contenidos no incluidos en los programas oficiales; el
uso de guias para preparar la admision a secundana en el sexto
grado; o la nostalgia por los “Libros de la Patna™ (primeros textos
gratuitos, editados en 1960), cuya secuencia y tratamiento de los
contenidos parecia “impecable” para algunos profesores.

C. Libros de texto y preparacién de los profesores

Se ha afirmado que solo los maestros con nivel profesional estan en
condiciones de usar textos de manera flexible y creativa y adaptar
su uso a las necesidades especificas de sus alumnos, pero el porcen-
taje de tales maestros es sumamente bajo (Schiefeibein, Farrel y
Sepulveda, 1983: Schiefelbein, 1991:46). Tal afirmacion, seguramente.,
podria considerarse valida para el caso de matematicas. Pero, no
obstante el desconocimiento de la utilidad y el use que han tenido
los textos gratuitos de matematicas en sus distintas ediciones, o las
dificultades que los maestros enfrentaron en su manejo, los nuevos
textos se sustentan en la idea de que es posible impactar los procesos
de aprendizaje introduciendo ideas novedosas en sus paginas. Se
han incorporado ejercicios que llevan a trabajar fuera del texdo, ilustra-
ciones que ofrecen situaciones problematicas, y preguntas y consig-
nas que implican procesos de razonamiento importantes. Alguno de
estos textos pretende, incluso, convertirse en estructurador de la
clase. Otros mas suponen gue €l maestro manejara creativa y
flexiblemente varios mateniales paralelos o que gestionara con exto
situaciones que involucran diversos conceptos simultaneamente. De
acuerdo con la evidencia, no parece facil nada de esto. Por otra
parte, desconocemos |las caracteristicas que permitirian a los textos
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incorporarse de manera importante en la dinamicg de la clase; no

sabemos tampoco si todos los docentes valoran de xgyal manera los

mismos rasgos de los textos o st la formacion y experiencia con que

cuentan deriva en interpretaciones, actitudes y usms:gnrﬁcahvm

diversos. porque los profesores tienen una relacion privada con el

saber matematico. Aun, antes de ejercer y porque gilos mismos
fueron alumnos en las clases de matematicas, ienen adeasl persoc-

nales sobre la manera como se debe ensefiar. Esas ideas influyen

constantemente en su practica profesional (A Rmert,_ cit. por Briand
y Chevalier, 1995:14-15) y en la forma en que ellos interpretan las
innovaciones curriculares y la manera en que estas ?nn presentadas
a través de los textos. Muy probablemente. estas @eas_en torno a
las matematicas y su ensefianza, estan también influidas por la
preparacion que han recibido y la experiencia que han vivido como
ensefiantes. Quadapmspmirdagarsesﬂamptauondem
novedosos es exclusiva de docentes con mayor prepumu;nﬁn. s
cualquiuﬂipodepreparadﬁnedunaﬁvaaseﬁcazental sentido o si
una formacion limitada se vera modificada con los elementos
introducidos en los textos; cabe también preguntarse si una WIE
experiencia regida por ciertas ideas educativas. permitira Ig
incorporacién en la practica de ideas notablemente diferentes. Que
opinan al respecto los docentes que han trabajado con los nuevos
textos y qué posturas han tomado ante ellos en un momento
especifico de su incorporacion, s asunto gque trataremos en las

siguientes paginas.

|1. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

A. Objetivos

La investigacién cuyos resultados se reportan aqui, fue orientada
por los siguientes objetivos:

1. Conocer la opinion de los maestros en tomo a los nuevns textos
gratuitos de matematicas de primero, tercero y quinto grados, la
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interpretacion que estan haciendo de los mismos, asi como las
posturas que han tomado ante ellos

2. |dentificar las ideas del nuevo enfoque curricular y las sugerencias
didacticas que estan siendo asimiladas o cuestionadas por los
profesores.

B. Estrategia de recoleccion de datos

La indagacion se baso en la realizacion de entrevistas a profesores
de primero, tercero y quinto grados de primaria, las cuales se
realizaron mediante preguntas abiertas. Se preguntaba, por ejempio.
¢ Qué le parecio el nuevo libro de mateméticas?, ;Qué tan util le ha
sido en sus clases, qué tanto le ha servido para apoyarias?, ;Qué le
gusto de él y qué es lo que no le gusté o no le parecié del todo
adecuado?, ;Qué diferencias encuentra entre este libro y el libro de
matematicas antenor?, ;Qué nos puede decir acerca del nivel de
dificultad?

Conviene enfatizar que las preguntas siempre se mantuvieron
abiertas, pues se buscaba: a) que los maestros expresaran sus ideas
y opiniones con amplitud y libertad; b) qu2 fueran ellos quienes
caracterizaran los textos, sin que las palat as se les pusieran en la
boca.

Con la estrategia antes descnita, entrevistamos a 68 profesores
(23 de pnmero; 23 de tercero y 22 de quinto grados). Los interrogatonos
se desarrollaron de forma individual y fueron audiograbados. Por
regla general, en cada escuela se entrevistaba a docentes de los
tres grados. Casi la mitad de las entrevistas se realizaron al final del
ciclo escolar 1993-1994. En ese momento no se contaba con el Libro
del maestro ni con las Fichas de aclividades, materiales complemen-
tarios de los textos que llegaron a las escuelas en el ciclo 1994-
1995. Al final de este ciclo se obtuvo el resto de la informacion.
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C. Caracteristicas de los profesores entrevistados

Los docentes entrevistados tenian uno o dos afios de trabajar con
los nuevos textos en escuelas publicas de la ciudad de Mexico con
distintas caracteristicas:

escuelas de tumo matutino ubicadas en colonias de clase fnedia:
escuelas de turno matutino y vespertino ubicadas en unidades
habitacionales;

e escuelas de turno matutino y vespertino ubicadas en zonas popu-
lares.

Estos docentes tenian expenencia laboral y preparacion diversas:
los habia con unos cuantos afios de servicio, o hasta con 30 aﬁns
de trabajo frente a grupos. Algunos solo contaban con ia pmpaml:rén
recibida en la Escuela Normal o con formacion adicional nmmcdada
directamente al ambito educativo (leyes o veterinaria, por ejemplo).
Otros habian cursado la licenciatura en educacion basica o algun
diplomado en psicologia, interaccion en el aula o didactica de las
matematicas (la mayoria de ellos en la UPN y con contenidos afines
al nuevo curriculo de matematicas, pues en todos los casos hs.
docentes definian la orientacion como constructivista). También
algunos habian estudiado planeacion ndu::at'mg oensefianazadela
historia y la literatura en la educacion secundaria. Con base en estos
dos rasgos, conformamos tres grupos de maestros

. Grmnthfasmdeenuewmamsdem.shpmpammn
adicional en educacion a la recibida en la Escuela !*iurmal. :

. Gum?.Perearﬂreﬁyaﬂmmm.mmm
adicional en educacién a la recibida en la Escuela Normal. T

e Grupo 3. Profesores de entre 1 y 15afios de servicio, con preparacion
adicional en educacion a la recibida en la Escuela Normal.

De acuerdo con tales criterios, los grupos guedaron integrados
de la siguiente manera:
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Profesores participantes en la investigacion

Grado Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Totales
Primero 7 7 9 23’
Tercero 5 9 9 23
Quinto 4 10 8 22
Totales 16 26 26 68

A lo largo del trabajo nos referiremos a los profesores de la
siguiente manera: grupo 1, profesores jovenes; grupo 2, profesores
experimentados, grupo 3, profesores preparados.

lil. EL LIBRO DE PRIMER GRADO

A. La vision de los autores y de la SEP?

1. Fundamentos didacticos

La elaboracion de los libros se fundamenté en los guiones técnico-
pedagogicos que la SEP entregd a los participantes en el concurso.
En cada caso, las recomendaciones se matizaron por la experiencia
y vision de quienes escribieron los textos. En este grado, los autores
(Block y Fueniabrada, 1993a) sefialan haber destacado los siguientes
elementos:

a) profundizar en el significado de los contenidos, aplazando un poco
el uso de la simbologia convencional,

: En primer grado se entrevistaron a 22 profesoras v solo a un prolesor
? Las ieas de los sutores de los tres fextos gue analizamos fueron tomadas de |a

Memaoria del Xil Congreso de ia Asocacon Naconal de Profesores de Matematicas, realzado
&n oclubne de 1993
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b) desarrollar procedimientos no formales antes de proponer la ensefian-
za de los procedimientos formales,

c) propiciar la recuperacion de los conocimientos informales de los
nifnos,

d) utilizar problemas como medio para construir conocimientos (SEP,
1993a).

2 El uso de mateniales concretos y ef libro de texto como
complemento

§Cusmos globos e guedon ol globe®

§Cudnton parionas mittn de pis?
jEudntcs nifos ham comprade globat
Encusnira oy nuwes palobas y tachales

La fuente principal de situaciones Utiles para la adquisicion de los
conocimientos matematicos en primer grado, se encuentra en el uso
de materiales concretos, “fuera” del libro. De acuerdo con esta
concepcion, la que se realiza en el Libro del alumno es sélo comple-
mento de la actividad matematica escolar. Las fuentes principales
de las actividades son el Libro del maestro (SEP, 1994a) y el Fichero
de actividades matematicas (SEP, 1994b). Estos materiales constitu-
yen, junto con el Libro del alumno, una obra integral. Las lecciones
del Libro del nifio corresponden a actividades que implican una
representacion grafica y que, por lo tanto, deben realizarse cuando
ya se ha trabajado con material concreto. Gran parte del material
concreto al que se refiere la propuesta se incluye en el Libro recortable
(Block y Fuenlabrada, 1993b) que acompada al del texto y del cual
todos los alumnos deben tener un ejemplar.

Secrelaria de Educacién Publica

México, 1993, pp. 46-47

3 El problema de la lengua escnita

El libro, presenta problemas por medio de imagenes con muy poco
texto, debido a la falta de habilidad lectora de los nifios de primer
grado. Cada una de las lecciones muestra una situacion-problema,
planteada con base en una ilustracion o ilustraciones que ocupan o A
practicamente la pagina completa o una doble pagina, y a las cuales 9
siguen unas pocas preguntas o instrucciones (véase por ejemplo la
figura 1). La limitacién en el numero de problemas que pueden
trabajarse en cada leccion se resuelve suginendo una gama de
actividades en el Libro para el maestroy en el Fichero de actividades.

Malematicas. Primer grado

Figura 1
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B. La interpretacion de los maestros

1. Rasgos que se perciben en el texto

Rasgos percibidos en el texto
por los profesores entrevistados

Rasgos gue se perciben Frecuencia Grupo! Grupo2 Grupo3
en @l fexio (n=7) (n=7) (n=9)
Promueve el razonamiento 10 3 3 4
Es atraclivo a los nifios 10 1 3 6
Le faltan contenidos 8 5] 0 o
Los nifios no pueden resolverio

sin ayuda 9 E 5 2
Es adecuado que tenga material

recortable 7 2 : %
Los ejercicios son insuficientes T 2 3 2
Tiene lecciones muy dificiles 7 1 5 1
Tiene suficienies conlenidos

y ejercicios 2 0 9 .

Muchos de los dnmﬂesenkevmsaﬁalamnl_:pedtmm
parece atractivo: tiene buen material, Wwfcﬂlﬂfﬂ
llamativos. Este es uno de los elementos novedosos introducidos en
los materiales. Sin embargo, mmm#nﬂsﬂh,hw
atractiva del texto no es un rasgo decisivo en su ponderacion; en
ésta se conjugan distintos criterios, entre los cuales, la buena

presentacion, no ocupa un lugar relevante.
a. El libro hace razonar a los nifios

La promocién del razonamiento como rasgo caracteristico del texto
ﬁmammuwmihmﬁmmmgmﬁ@m de
primer grado. Expresiones tipicas al respecto son las siguientes:
“Hacen pensar a los nifios” (Juliana, grupo 2), “Este ya no es tanta
mecanizacién, el nifio razona mas, ya no hay como en lo tradicional:
que ya saben sumar y sumas, sumas, sumas” (Josefina, grupo 3).
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También se dan opiniones como: “Este libro los hace razonar mas
que el anterior, como que se centra en el desarrollo constructivista
del nifo” (Leticia, grupo 3).

Cuatro maestras (jovenes, con 0 sin preparacion), por su parte,
asocian el razonamiento con la actividad intelectual que denva de
observar muchas de las ilustraciones del texto. Se dice, por ejemplo,
en referencia a la leccion que aparece en la figura 1:

Estas lecciones me gustan porque concentran mucho la atencion del
nific en cuanto a que bueno, pues la observacion, por ejemplo: (cuantas
personas hay? a contarlas, y si necesitan mucho de atencion y de discni-
minacién, entonces, ahl se estan trabajando habilidades de observacion,
de clasificacion, de conteo.,. me parecen muy provechosas, porgue, bueno,
como a mi me gustan esos libros de Wally, es similar, es tratamiento de
la informacion. es razonamiento (Elizabeth, grupo 3).

Estas profesoras valoran, ademas, secuencias de ilustraciones
en las que los nifios deben inferir el final:

Me ha gustado que trae muchas cosas de observacion en las que henen
por ejemplo los dibujitos que dicen: ", Qué sigue?”, ia sucesion de los
acontecimientos. eso es muy bueno porque les ayuda a gue se fijen
bien y luego razonan bien y se sefiala como ejemplo una secuencia
donde aparece una rana y 3 insectos, y en la siguiente ilustracion hay
solo un insecto y la rana esta en actitud de haberse comido los gue
faltan y se pregunta: “; Queé pasda?” (Alicia, grupo 2),

El resto de las docentes que lo mencionaron asociaron el razona-
miento con el tipo de trabajo que, en general, promueve el texto:
discutir, trabajar en equipo, comparar 0 manipular. De |as respuestas
obtenidas puede desprenderse que el razonamiento es interpretado
de diferentes formas:

» como sindnimo de reflexién y de trabajo inteiectual
como contraposicion a memornzacion

= como posibilidad de obtener informacion nueva a partir de otra
conocida, es decir, como la capacidad de realizar inferencias.
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Esta ultima interpretacion es propia, aunque no exclusiva, de las
profesoras preparadas. Cualquiera que sea la interpretacion, la
promocion del razonamiento es considerada un rasgo positivo del
texto por muchos profesores.

b. El libro es atractivo a los nifios

Este rasgo, practicamente, no es expresado por las profesoras exper-
mentadas, en cambio, es mencionado por los profesores jovenesy,
con una frecuencia importante, por las profesoras preparadas. En el
nivel mas simple —propio principalmante de los profesores jévenes—
se consideran fuentes de interés los colores y los dibujos del texto. Se
dice, por ejemplo: “Les gusta mirarlo, tocarlo, tenerlo”. En un nivel
menos simple, el gusto por el texto se vincula con cierto tipo de
trabajo que promueve: recortar, jugar y manipular.

El libmo les genera interés, cosa gue con el otro hbro no se daba... por
ejempio, jugabamos en equipc, cada equipo jugaba a lo que queria, porque
a veces jugabamos 10 minutos al final, habia quien jugaba a la tiendita,
otros jugaban al domind, o a las figuras. tenian muchisimo material, y
eso era lo que les gustaba (Carmen, grupo 3).

Tenemos, pues, que son principalmente las profesoras preparadas,
seguidas de las jovenes, las que consideran importante que el texto
resulte atractivo a los nifios. En este grado, desde |a perspectiva de
tales docentes, el interés infantil es ludico y pragmatico: el juego, la
manipulacion, los colores son los mativos y, desde la ensefianza, tal
interés se respeta.

c. Al libro le faltan contenidos y ejercicios

De acuerdo con el nuevo enfoque curncular, dijimos antes, se aplazo
la simbologia convencional y la ensefianza de los procedimientos
formales en este grado. Lo anterior ha generado la opinién de que al
texto le faltan contenidos, particularmente en los profesores jovenes
gue no tienen preparacion adicional. Ellos explican:
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Se necesita mas profundidad, los ejercicios vienen a un nivel muy basico
Al razonar ellos mismos piden mas, faltan ejercicios sobre sumas, sobre
restas, ya con dos digitos....

Hacen falta las centenas. las decenas, las unidades. .

Desde esta perspectiva, se hace necesano incluir contenidos,
actividades y ejercicios distintos de los que contiene el lexto: nimeros
mas grandes, ejercicios mas formales (donde a las cosas se les
llame por su nombre) y operaciones con mas cifras.

La opinion de las maestras preparadas esta ausente en tal
sentido, como lo esta también la de las profesoras experimentadas.
Esta Ultima ausencia, empero, no debe malinterpretarse, pues deriva
no de una aceptacion de la cantidad y nivel de contenidos del texto
sino, en buena medida, de que la mayoria de los docentes con
experiencia solo lo utiliza como complemento y no como material
basico para organizar las clases. Asi, la suficiencia o insuficiencia de
contenidos no puede ponderarse (Avila y Cortina, 1995; Avila, 1996).

También, y aunque en menor medida, se dijo que los ejercicios
de mecanizacion incluidos en el texto son insuficientes. Tal opinién
se distribuye mas o menos equitativamente en los distintos grupos
de docentes. Quienes sefialan esto se refieren a la escasez de
gjercicios de automatizacion de los procedimientos formales de
calculo, los cuales o bien se interpretan como culminacién del proce-
s0, 0 bien como la parte medular del mismo, segun el marco desde
el cual se les solicite.

d. Una opinion minoritaria y opuesta: el exto tiene suficientes contenidos
y ejercicios

Tanto en el caso de la insuficiencia de contenidos, como en el de la
escasez de ejercicios de automatizacion, se expresan opiniones
Opuestas por parte de quienes cuentan con mayor preparacion:

Yo digo que son suficientes los ejercicios que trae, porque uno puede
hacer su materal colectivo y éste (el libro y el recortable) es su material
individual y es adecuado. porque mire, por ejemplo hay libros que se
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utilizan en escuelas particulares o de consulta que vienen muy saturados,
muy llenos de ejercicios, y hay nifios que lioran porque tienen que hacer
en tantos minutos tantas sumas, o tantas multiplicaciones, y para unos
es un reto, pero para otros es un choque psicolégico bastante fuerte..

{Carmen, grupo 3) _

Yo siento gque no hacen falta (centenas, sumas y restas de dos cifras),
bueno no sé qué tanto esté yo estimulada por las lecturas que hemos
hecho en el curso. ya tengo una vision diferente, pero de todas maneras.
como maestra, yo siento que no le hace falta... se l:ahg}a a nivel de
dibujos. de ilustraciones, aungque no se liegue a lo simbdlico. Creo que
io importante de este fibro son ios procesos, los procesos de aprgndlzap
mas que el resultado.. inclusive los algontmos, que no se trabajan, con
todo esto, pues son pan comido (Elizabeth, grupo 3).

Conviene destacar que aun las profesoras preparadas pnnderan
la ejercitacién como una actividad necesaria en maternépgas. Sin
embargo, por una parte, el peso que se le da se ha relativizado y,
parmraparte,lapnﬁuraanteeltextnyhlal:gufduqerﬂel&waa
considerar, como compromiso personal, la inclusion de tales
ejercicios. En suma, los procedimientos y conocimientos formales
son apreciados por los profesores de primer grado; aun aqgeﬂnﬁ
que podriamos llamar constructivistas y que definen los algoritmos
mmupanmnida.hsmduyanmopartedel proceso de aprendizaje
de las matematicas.

e Los nifios no pueden resolver el texto sin ayuda

Las pocas consignas y preguntas integradas al texto en mud‘tas de
las lecciones. como antes sefialamos, hacen necesaro que el
docente integre otras oraimente. Este formato obliga a la presencia
del maestro durante el trabajo con el texto. Por ello, vanos {:Enceﬂt&a
expresan: “Los nifios no pueden resolver el texto gin ayuda®. Detras
de esta opinion, encontramos dos perspectivas diferentes:

a) que los nifios no puedan resolverio solos es una caracteristica no
negativa del texto y :

b) que los nifios no puedan resolverio sin ayuda constituye una defi-
m‘ ’ ma- =
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Profesores que consideran que el texto
no puede resolverse sin ayuda

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
(=7) (n=7) (n=9)
Es una caracteristica del texto 0 2 2
Es una deficiencia del texto 2 3 0

Quienes expresan esta caracteristica tal como se define en el
inciso a) comentan: no es posible dejar “de tarea” los ejercicios del
texto, ya que el nifio necesita guia permanente para resolverios; es
un texto para resolver en grupo, no individualmente.

En relacion con la perspectiva definida en el inciso b), compartida
principalmente por profesoras experimentadas, escuchamos que
trabajar con el texto hace indispensable |a participacién activa y
permanente del docente. Este hecho, se argumenta, resulta fatigante
o simplemente inadecuado, pues se piensa que aprender es también
resolver con autonomia.

La necesidad de ayuda permanente a los nifios durante la resolucion
de los ejercicios, lleva a algunos profesores experimentados a no utili-
zar el texto, o a no utilizarlo sino escasamente. Las maestras
preparadas, en cambio, no consideran deficitario este rasgo, ni mucho
menos un motivo para dejar de utilizar el texto (Avila y Cortina, 1995;
Avila, 1996). Es la aceptacion o el rechazo de un principio basico de
la reforma: la interaccion grupal y el trabajo colaborativo como
condiciones del aprendizaje. Alin mas, lo que esta en la base de las
opiniones es la concepcion que se tiene de los papeles del maestro

y del texto. En un caso, la tarea organizativa se asume propia del
docente: en otro, tal tarea se traslada al texto, de ahi la preferencia

por uno que organice, dirlja y acompaie al nifio durante la realizacion
de las tareas
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f. Las ilustraciones y las preguntas del texto

Una de las formas en que los nuevos textos plasmaron la idea de
presentar al nifio situaciones problematicas, fue por medio de la
inclusién de ilustraciones complejas y consignas productivas. Asi, el
texto de este grado presenta ilustraciones, preguntas y consignas
de estetipo.’ Con base en tres lecciones que las involucran, inferimos
dos posturas en relacion con este tipo de preguntas e ilustraciones:

a) valoracion positiva de Ias ilustraciones complejas y preguntas y
consignas productivas,

b) impugnacién de las ilustraciones complejas y las preguntas y
consignas productivas.

Valoracion positiva. La leccion “El circo” (figura 1) promueve el
conteo a partir de una ilustracion compleja en la cual aparecen gran
cantidad de personas, cirqueros, animales, etc. La tarea no resulta
trivial. De ella se expresaron favorablemente maestras jovenes y
preparadas, quienes relacionan la importancia del ejercicio con la
concentracion de la atencién y el razonamiento que, en su opinion,
el observar y el extraer informacién desarrolla en los nifios (la opinién
de la maestra Elizabeth incluida antes es representativa al respecto).

Impugnacion de las ilustraciones complejas y las preguntas y
consignas productivas. En el extremo hay quienes consideran
inadecuados este lipo de ejercicios:

En la leccion “El circo” dice: ;Cuantas personas estan de pie?, pero no
especifica éstas que estan de pie aqui o aqui [sefialandolas), todas las
personas, los asistentes o los del circo. Tacha las pelotas, (las de qué
lado?, hay muchisimas, cuales. Las indicaciones deben venir mas claras

{Alejandro, grupo 1).

Como se observa, una misma ilustracion puede ser interesante
o cemasiado compleja, y una misma pregunta puede ser productiva

* Entendemos las preguntas y consignas productivas como aguellas gue, para ser
respondidas, implican un trabajo intelectual importante por parte del niflo
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o poco clara, segun sea el marco desde el cual se le juzgue. Es decir,
si el aprendizaje se mira como un proceso complejo en el que obtener
la respuesta implica tiempo y esfuerzo, entonces este tipo de tareas
es bien ponderado; en cambio, si el aprendizaje se considera un
asunto lineal y de respuestas inmediatas, entonces se les impugna.

2. Valor del matenal recortable y concepciones docentes

Sélo siete docentes, cuatro de ellas con preparacion, explicitaron de
manera directa una opinidn favorable a la inclusion de material
recortable. Empero, a lo largo de las entrevistas, se percibe una
ponderacion positiva general de dicho material, particularmente por
parte de profesoras preparadas. Sobre el beneficio que el uso de
este material pueda traer, se expresan distintas perspectivas:

ayuda al razonamiento;

ayuda al proceso constructivo del nifio;
permite que los nifios “palpen la matematica”,
impulsa la maduracion,

desarrolla la motricidad;

Nuevamente, a una opinion similar subyacen perspectivas
distintas. Las profesoras preparadas, por lo general, consideran que
el material es valioso porque promueve el razonamiento o porgue
apoya el proceso de construccion del conocimiento; ésta es una
perspectiva acorde con el nuevo enfoque. También hay quienes
ponderan el material desde perspectivas pedagogicas mas
tradicionales, particularmente la que define, como regla de orode la
ensefianza de las matematicas, el paso por lo objetivo, grafico y
simbdlico y que forma parte de |a tradicién escolar en mateméticas
(Aebbli, 1873; SEP, 1964; Kamii, 1992):

Los nifios observan en el pizarron Ias figuras, los conjuntos que les
pongo, luego pueden representarios con bellotas (del arbol que esta en
&l patio de la escuela) luego les pido que dibujen los conjuntos, y después,
¥a que se gueden sdlo con los simbolos, con los numerales
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En este mismo sentido, es llamativa la transparencia en el
discurso de una profesora de tercer grado, registrada por Patricia
Jarillo en la elaboracion de su trabajo de tesis (Jarilio, en proceso):

Los nifios han hecho 4 montones de 5 corcholatas para representar |a
suma respectiva, con la idea de transitar a la multiplicacién, entonces
ia maestra dice: “Aqui estamos comprobando lo que el compafiero no
podia decimos. cuantos montones podiamos hacer con 20 corcholatas.
Que es lo gue hiciste, verias, tocarias (las tomal), i 517, contarias, y ver
cuantos montones se pueden hacer con 20 corcholatas. Para nosotros
es mas facil, ;verdad? Porque si yo le pregunto a aiguno de ustedes,
¢, cuantos montones? Podemos estar adivinando, en cambio, s tocamos
el material. si lo sentimos, sl hacemos nuestros conjuntos, podemos
obtener mejores resultados”

En estas afirmaciones subyace |a idea de que el aprendizaje
matematico es un proceso que se sustenta en la flustracion de
relaciones de las cuales, por abstracciones sucesivas, los nifios ‘se
van quedando” con las relaciones que interesa transmitir, Esto es
una concepcion sensualista, distinta de la planteada en el nuevo
enfoque, en el cual el matenial manipulable es un recurso para que los
nifios, al operar sobre él, establezcan las relaciones y construyan
los conceplos.

En el extremo se encuentran las maestras con ideas vinculadas
a concepciones mas tradicionales, en las que la maduracion y el
desarrollo de la motricidad (y no la actividad intelectual) son aspectos
basicos del proceso educativo a la vez que objetivos para lograr en
el primer grado.

Opiniones explicitas sobre materiales recortables especificos

Matenal recortable Grupo 1 (n=7) Grupo 2 (n=7) Grupo 3 (n=9) Total
F D F D F D F D

Los rompecabezas 3 0 2 o 3 0 B 0
El tangram 2 1 1 1 2 2 B

Los cuadrados bicolores 2 2
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3. La manipulacion de materiales, la vinculacion con ofras areas

cumculares o aclividades escolares como criterios de valoracién
favorable de los ejercicios y leccciones

Los maternales recortables mencionados con mayor frecuencia fueron
los mmpm:.gbezas. Estos materiales presentan nifios lavandose las
manos, peinandose, bafandose... (figura 2). Algunas docentes
expenmentadas los sefalaron como la unica actividad realizada con
los matenales gratuitos. Acerca de la forma en que se trabajaron

maestras preparadas dijeron: '

Lp-s rompecabezas los puedo usar mejor para espafiol, les digo a jos
nifics: vamos a hacer una histona, ,qué hago?, me levanto, me bafio,.

Los rompecabezas son bastante buenos i
s . porque nos sirven para todas

Los_ rompecabezas los hacen muy rapido, crec que es una de las
achwda;les mas faciles que vienen... los trabajé en relacién al
conocimiento del medio, canocimiento de su cuerpo, de los sentidos y
de la higiene, bueno esa fue una forma, la ofra, bueno, pues estimula la
organizacion de su mente al ir formando las figuras.

Lcs_ mmcahzm son vinculados sélo marginalmente con
aprendizajes matematicos, aun en el caso de las maestras preparadas
que. en general, tienen interpretaciones mas elaboradas de los
matenales. Sin embargo, nos interesa destacar que ias opiniones
ponen de manifiesto la manipulacion de materiales, la vinculacion
con otras areas del curriculo o actividades escolares. como criterios
de valoracion positiva de los ejercicios y lecciones. incluyendo a las
profesoras mas expenmentadas. En efecto. con base en el cumplimiento
de estos criterios, los rompecabezas fueron altamente valorados (y
utilizados) incluso por quienes declararon no trabajar con el textg
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Figura 2

Matematicas. Primer grado
Secretaria de Educacion Publica
México, 1993, p. 30
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4 La escasa relevancia de los objetivos, el nivel de dificultad y la
inversion de tiempo excesivos como criterios de valoracion
desfavorable

El nivel de dificultad como criterio de valoracion se evidencio en la
opinion sobre distintos ejercicios. El tangram es uno de ellos (figura 3).
Con frecuencia, se hace referencia a un excesivo nivel de dificultad
de dicho matenal. Una docente joven lo dice asi: “Esta muy bien,
pero como para nifnos de quinto o sexto... a los de primero les cuesta
mucho trabajo’

El nivel de dificultad como criterio de valoracion se evidencia,
nuevamente, ante /os cuadrados bicolores. Aqui se expresa, ademas,
la cantidad, de tiempo invertida y la clandad y relevancia de los
objetivos como criterios de valoracion. En efecto, la secuencia de
lecciones y actividades que se realizan con los cuadrados bicolores
(figura 4) fueron cuestionadas por maestras sin preparacion, por las
siguientes razones. la dificultad de los ejercicios; la cantidad de tiempo
gque se consume en recortar el material y en realizar la actividad: la
poca ciaridad que perciben en el objetivo de aprendizaje que se
lograria mediante su realizacién.

Con base en tales criterios, estas profesoras decidieron no realizar
los ejercicios con los cuadrados bicolores (figura 4). En el mismo
sentido opina la siguiente maestra cuando habla de EI tiro al bianco
(figura 5):

Yo crei que los ninos me la iban a hacer, pero no, no pudieron y yo no
supe llegarles. Por eso cuando liegué a otros tiros al blanco que vienen
en decenas, de plano me los salté (Bertha, grupo 3).
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SIrE D @

Figura 3 Figura 4
Mateméticas. Primer grado, recortable Matematicas. Primer grado
Secretaria de Educacion Publica Secretaria de Educacién Plblica

México, 1993, p. 29 México, 1993, p. 45
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5. Dos posturas ante el nivel de dificultad de los materiales

El excesivo nivel de dificultad y el tiempo invertido en la realizacién
ol o =2 > al blance de una aclividad, al ser criterios de ponderacién desfavorable

s “': g 020 0o o e orientan hacia el desuso de los materiales. Sin embargo, hay casos
en que la postura docente frente a la dificultad es flexible ¥, con
base en ella. el nivel de dificultad incluso parece desplazarse a puntos
mas altos. Es el caso que ilustra el comentario de una maestra
preparada que sefiala la dificultad de los materiales, pero también la
forma como la enfrents:

|‘.

OROA0R80a 080408

El tangram les cuesta trabaip, porque tene rotaciones [de las figuras)
que si les cuestan frabajo. . si lo trabajan, con mas dificultad, o sea, yo
no les conduzco Ia actividad sino que nada mas por ejemplo. les digo:
“Viamos a hacer el caminante”, entonces checo a cada nifio: L Esta bien?,
fijate an el color, hay unos que de plano no pueden pero otros si...
(Elizabeth, grupo 3)

Los nifios se entretienen muy bien tratando de construir el modeio que
prﬁ&nhﬂl&thnhscuadraﬁmbimhmsrhhacmrapndm,&n
algunos yo crei que les iba a costar trabajo, dije: A ver si pueden!.
porque aqui a diferencia del tangram, no les sefialan las lineas, nada
mas les presentan los puros colores y, bueno, lo primero que hacen los
nnﬁnsassohwmlas“aenewbm;pernhagnuyaiesadamquem
se vale poner encima, que a un lado pueden tener el libro y ahi reproducir
la imagen, y ahi estan muy entretenidos. . (Elizabeth, grupo 3).

En casos como éste se nota una intencién de interpretar y realizar
'a actividad propuesta para los materiales. Esta postura flexible e
J ' interactuante, es observada principalmente en las profesoras
— <@ preparadas y es diferente de la que con facilidad adelanta juicios
sobre los matenales (y con base en ellos decide no utilizarios porque
no cumpien con los critenos antes definidos), observada principaimente
en docentes expenmentacas.

. Podemos decir, sintéticamente, que en primer grado se manifiestan,
Figura 5 _ como criterios de valoracion de las lecciones compartidas por los
Matematicas. Primer grado docentes con o sin preparacién y con poca o mucha expenencia, los si-
5‘-‘:”“3”3 de Educacion Publica Quientes: la relevancia concedida al objetivo de aprendizaje: la
Mexico, 1993a, p. 87 'nclusion de matenal manipulable: el interés que ios nifios muestren
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por la actividad; la vinculacion con otras dreas curriculares o
actividades escolares, que el tiempo implicado en la realizacion del
trabajo no sea excesivo asi como el nivel de dificultad de los ejercicios.
En las docentes jovenes y particularmente en las preparadas,
empero, se acentua la ponderacion favorable del interés del nifio y
la inclusion de material manipulable como criterios de valoracién
positiva de un ejercicio o leccion. Asimismo, se cbserva un aprecio
por la promocion del razonamiento, las ilustraciones complejas y las
consignas y preguntas productivas. Es decir, la preparacion, en un
cierto sentido, se muestra como elemento potenciador de la
valoracion positiva de la nueva propuesta y los nuevos materiales,
asi como de la blisqueda de adaptaciones ante las actividades
excesivamente dificiles. Al contrario, la experiencia sin preparacién
adicional aparece como elemento inhibidor de la interaccién con ellos
y. por lo tanto, de su incorporacion en la clase. El porqué ocurre esto
ultimo quedara mas claro a lo largo de los siguientes apartados.

IV. EL TEXTO DE TERCER GRADO
A. La vision de los autores y de la SEP

Los autores del texto de este grado (Avila y Balbuena, 1993a)
explicitaron los fundamentos de su escritura, de la manera gue se
sintetiza a continuacion.

1 Aprender matematicas puede ser agradable

Por ello, en las lecciones se presentan situaciones propias del mundo
infantil y dos grupos de nifios acompaiian al lector a través del texto.
Esos nifios realizan actividades de aprendizaje, construyen diversas
esirategias de resolucion, discuten y se hacen aclaraciones entre
si. La lectura de tedo esto, se dice, ayudara a los nifios a aclarar
procedimientos, dificultades y soluciones de una forma amena (véase
la figura 6).
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Mexico, 1993a, pp. 14-15

Figura 6

Matemdéticas Tercer grado
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2. El aprendizaje significativo se logra mediante la resolucién de
problemas

El aprendizaje significativo, se dice, se logra principalmente cuando
el nifio necesita construir una solucién para resolver una situacién
que le resulta maotivante. Los autores sefialan, sin embargo, haber
incluido dos tipos de problemas: a) problemas en los que se requiere
construir una solucién y b) problemas en los que se aplica un modelo
de resolucidn ya conocido. Un nimero importante de lecciones inician
con una situacién como la descrita en el inciso a). Por ejemplo, en
las lecciones dedicadas a las operaciones aritméticas, primero se
solicita al nifio resolver los problemas utilizando sus propias
estrategias. El procedimiento convencional se introduce cuando se
han desarrollado varias lecciones.

Los problemas para aplicar, transferir y generalizar los conocimientos
se sugieren después de que se ha construido una solucion o se ha
formalizado un conocimiento. Como el espacio disponible en el texto
no permitié incorporar suficientes problemas de este tipo, se sugiere
entonces al docente proponer otros para transferir y consolidar los

aprendizajes.

3. El papel del profesor y de la interaccion en la construccién del
e

Eltexto fue hecho para dialogar: con laimagen grafica, con la informa-
cion escrita, con los comparieros y con el maestro. Hay consignas
que promueven lo uno y lo otro. La expectativa es que, en ese didlogo
multiple, el nifio ird construyendo las habilidades y conocimientos
matematicos deseados. De acuerdo con tal idea, muchas lecciones
presentan una situacion-problema de la cual deriva un conjunto de
preguntas y consignas produclivas, las cuales se responden
individualmente, por parejas o en equipo. Se espera que el maestro
acompafie a los nifios en el didlogo con el texto y con los comparieros,
que los onente cuando tengan dificultades y les proporcione informa-
cion adicional cuando sea necesario.
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4. El texto como estructurador de la clase

El texto de tercer grado pretende orientar Ia dinamica de las clases
al proporcionar los siguientes elementos:

e unasituacion en la cual se encuentra Inmerso, como instrumento
de resolucion, el concepto que se pretende abordar;

. mymwmmam&am:

. &n ;zcasas OcCasiones, una formalizacion inicial del concepto involu-
crado;

« algunos ejercicios o problemas para aplicar, afirmar o enriquecer el
conceplo.

- Por supuesto, se dice, el docente es quien decidira la forma de
utilizar el texto.

B. La interpretacion de los maestros

Son tres los rasgos que se mencionan con mayor frecuencia en
relacion con este texto. hace razonar: le gusta a los nifos; tiene muy
pocos ejercicios. Con menor frecuencia, se dice también que el texto
implica mucho trabajo o que le faltan definiciones.

Rasgos que se percibenenel  Frecuencia Gupo1 Grupo2 Grpo3

fexto fn=23) fn=5) fn=8} {n=9)
Hace razonar 15 4 2 a
Le gusta a los nifios 16 4 4 B
Tiene pocos ejercicios 14 1 a8 5
'mplica mucho trabajo B 1 2 5
Le faltan definiciones 7 1 1 5
El texio tiene suficientes ejercicios 4 0 1] 4

El texta no nace razonar 1 o 1 0
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1. Ei texto hace razonar

a. El razonamiento como rasgo favorabie

Si bien este rasgo aglutina, de manera importante, la opinién de los
docentes, ésta se concentra en los maestros jovenes (principalmente
en los que tienen preparacion adicional); los profesores expenmenta-
dos: casi no mencionan la cuestion. Cabe sefialar, por otra parte,
que la concepcién de razonamiento que subyace en las opiniones
no es idéntica. Destacan al respecto dos interpretaciones:

a) razonamiento entendido como reflexion y capacidad de pensar,
b) razonamiento entendido como capacidad de obtener informacion
nueva a partir de ofra conocida (realizar inferencias).

La opinién de dos maestros jévenes, por ejemplo, corresponde a
la concepci6n agrupada en a): “[El texto] hace pensar a los nifios”.
“Al pedirles que digan sus procedimientos. ellos razonan’.

La siguiente opinion, expresada por una docente preparada,
ilustra la concepcitn descrita en el inciso b):

Es muybi:aﬂmfial.hlbgi:a.queanmm;apma.emamplmda
en todas las lecciones, en todas las actividades, eso me gusta... 0 sea.
siempre estan activos porque no esta todo ahl [en el texto] como es lo

tradicional.

A veces, la separacion entre ambas interpretaciones no es clara
o parece que se asumen las dos. Es el caso de la profesora que

citamos a continuacion:

Me gustaron los problemas de razonamiento, por ejemplo donde ellos
tienen que buscar o completar la informacion, son muy buenas...
También me gusta que les piden describir sus procedimientos. para
que razonen... (Leticia, grupa 1).
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b. La promocién del razonamiento como rasgo no necesariamente
favorable o al menos no suficiente

Practicamente todos los profesores que mencionaron la promocién
del razonamiento como rasgo del texto lo consideran favorable.
Empero, una maestra experimentada (con casi 30 afios de servicio)
declara que el texto no le gusta, precisamente porque:

Este libro es puro raciocinio y que el nifio exprese su procedimiento, y
l;sma!e«ﬂh&asﬂupwdenaersﬂnm.enesteﬁhmmquﬂnqued
nific conceptualice nada [Y mas adelante reitera] El gran problema de
este libro es que no tiene gran cantidad de conceptos, todos son
emderazunmnbupempofejempbenemlmﬁbnsemﬁm‘ea
una leccion en que se trabaja el metro, no hay una tabla de informacion
sobre [as conversiones [equivalencias entre metro, decimetro y centime-
tro}, no hay una tabla de explicaciones donde podamos basamos y de
ahi desglosar los ejercicios...

Y la opinion se complementa sugiriendo que se incorporen al
texto ejercicios como los del libro Alfa, que “es excelente” pues dicho
texto, con la informacién proporcionada en el resumen o definicion
con que abre cada leccion, permite que los nifios puedan realizar
sin dificultad los ejercicios subsecuentes.

¢. El texto no promueve el razonamiento

Siete de los nueve profesores experimentados no mencionaron la
promocion del razonamiento como rasgo del texto. Uno de ellos, un
docente con 30 afios de servicio, incluso niega (en este caso si a
pregunta expresa) que el texto promueva €l razonamiento. Le
preguntamos: “; Para usted este texto promueve el razonamiento?”,
¥ nos responde: “Pues no, yo creo que no, porque &l solo [el nifio] no
lo puede abordar, hay que llevarlo de la mano para resolverlo y eso
no debe ser, el chiste seria que &l solo lo trabajara”.

De acuerdo con ofras respuestas dadas a lo largo de ia entrevista
(Avila y Cortina, 1995) inferimos que este profesor interpreta el
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razonamiento como la capacidad de resolver autonoma y agiimente
los ejercicios, cosa que, a su entender, ocurre en textos como el
Alfa o la Guia Préctica. Estos textos obedecen a un formato derivado
de |a tradicion escolar que consiste en incluir, al inicio de cada leccion,
una definicion o un ejemplo resuelto y, a partir de ello, resolver
ejercicios para cuya solucion es suficiente utilizar, deductivamente,
la informacién dada en el ejemplo o definicion iniciales. Nos parece
también que la maestra que impugna el hecho de que el texto se
limite al raciocinio o a expresar los procedimientos, aun reconociendo
otro tipo de razonamiento (el inferencial) prefiere mantenerse en el
ambito del deductivo, que subyace en los libros con formato tradi-
cional, de ahi que los recomiende.

d. Dos perspectivas en relacion con el razonamiento

Se observan dos interpretaciones y adhesiones en relacion con el
razonamiento en el tercer grado: una mayoritaria en favor del
inferencial, otra que se inclina por el deductivo. El formato del texto
de este grado, asi, pone de manifiesto que la experiencia —si no se
cuenta con preparacion adicional en un cierto sentido— se cristaliza
en una postura que pondera y promueve el razonamiento deductivo
por sobre el inferencial. En tal caso, las bondades que se perciben
son muchas y diversas: los nifios resuelven agilimente; el marco de
validez de las respuestas esta claramente definido (lo constituyen Ia
definicién o ejemplos iniciales); las estrategias y formas de operar
también estan predeterminadas; el proceso no es constructivoy, porlo
mismo. el conflicto cognitivo no forma parte oficial de la clase. En
este marco, la cuestion es simple: se trata de aplicar una informacién
introducida por el maestro o por el libroen la resolucion de ejercicios
todos similares. La simplicidad de la actividad no hace necesario
acompafar a los nifios durante su desarrollo pero, ademas, la
correccion de las respuestas muestra, dia a dia al docente, la eficacia
de su método. En el otro caso, en cambio, donde las definiciones
son la conclusion, y a su obtenciéon anteceden la busqueda de
informaciones, los acercamientos libres, las estrategias diversas y
las discusiones, el asunto es diametralmente opuesto pues, por la
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naturaleza del proceso, la direccion de ia actividad debe ser
permanentemente redefinida y el profesor debe acompafar y
coordinar esta permanente redefinicion. Tal papel, por supuesto,
reduce los limites de la certidumbre docente y consume mas energia

y mas tiempo que el que se asume con la idea de que, de antemano
esta todo resuelto. .

2. El texto les gusta a los nifios
a. El gusto por el texto como rasgo positivo

Casi la totalidad de los profesores jovenes (con o sin preparacion)
can_sﬂeran que el texto tiene este rasgo y todos ellos lo ponderan
pv::ﬁlgvamnm: quienes lo hacen, identifican diversas fuentes de
interés:

La presentacion del texto. Se dice, por ejemplo, que a los nifos
les gusta hojear el texto pues les atrae el colondo y las ilustraciones
que aparecen en &l. Una maestra experimentada lo dijo asi: “Es
mas llamativo que el anterior, tiene mas ilustraciones, mejor papel.
Me gusta porque les llama la atencion a los nifios, les gusta hojearlo.
ver qué trae”.

El material recortable, la manipulacién y el juego. Algunos
docentes expresaron al respecto opiniones como ésta:

Recortar es lo que mas les fascina, y ponerse a jugar, por ejemplo. hay
un ejercicio con el doming, y elios felices recortando. .. viene un ejercicio
de una casita donde tienen que [recortar y] colocar los muebles, y ellos
felices... (Hilda, grupeo 3)

La identidad con las situaciones y personajes del texto. Ocho
docentes (tres expenmentados y cinco con preparacién) mencionan
las situaciones que plantea el texto a manera de historieta y los
nifos que aparecen en &l como elementos que atraen a los alumnos.
Los profesores con preparacion consideran que por medio de ellos
se logra una identificacion con el texto. Dos maestros lo dijeron asi:
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Lo que mas me gusta es el colondo que tiene y que en todos los ejercicios
viene una especie de cuento y actividades realizadas por otros nifios,
coma supuestos ejemplos. Vienen anécdotas, historias, al nifio le gusta
y lo comprende porgue hasta cierto punto se imagina que esta en lugar
de esos personajes (Javier, grupo 3).

Lo que mas me gustd son los planteamientos que ofrecen, las
introducciones que ponen en las lecciones como gue involucran mucho
al nifio, como diciéndole, ti ayidale a fulanito de tal, o a tal persona a
resolver este problema, ayldale a esta sefiora 0 a los niffos, jandalel,
como que siento que es una invitacion hacia ellos. Apareniemente estos
planteamientos no tienen mucho que ver, pero si, sl tienen mucha
importancia porgue los hace que elios estén involucrados, eso es lo
que mas me gusta y a ellos les gusta y se meten de lleno en la situacidn,
(Verdnica, grupo 3).

||f

Eltipo de trabajo intelectual que se propone en el texto. Algunos
docentes (casi todos con preparacion) mencionan, también como
fuente de interés, el trabajo intelectual que se propone: “El texto los
involucra, porque los hace trabajar, los pone a pensar”. “Se divierten
y razonan”. "Es que [el texto] desata procesos” o “Les hace preguntas
interesantes”,

Muchos docentes de este grado consideran que el texto es
atractivo a los nifios y valoran positivamente este hecho, No abstante,
la percepcion del interés por el texto tiene diferentes niveles de
elaboracion: va desde la presentacion, pasando por el juego, la mani-
pulacién, los planteamientos que ofrece, la identificacion con los per-
sonajes, hasta el pensar o el resolver preguntas interesantes. Las
fuentes de interés son percibidas de manera distinta segln los marcos
de referencia de los profesores, pues particularmente los preparados
$0n quienes encuentran que el razonar es satisfactorio para los alum-
nos. Por otro lado, conviene destacar que los profesores jovenes de
este grado (con o sin preparacion), han incluido en Ia lista de fuentes
de interés por el texto el trabajo intelectual, cosa que no ocurre en el
primer grado. Esto nos parece expresién de cémo los docentes de
una y otro grado perciben al nifio. En un caso es un ser ladico y
activo, en el otro es, ademas. un sujeto intelectual.
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b. El hecho de que el texto resulte atractivo no es necesariamente
una virtud

Enmadm‘mnelguﬂupqrﬂtem.tdmmmmneimzmﬁam
hay también una ﬂ_]:lil'mffn Opuesta proveniente de la maestra

destacar, pues toca una de las innovaciones centrales en el curriculo:
lograr que la matematica resulte atractiva a los nifios. Para esta
maestra, la matematica ng es juego, es un asunto serio que los
nifos deben aprender con

no debe ser un libro de texto.

3 Ellibro tiene pocos ejercicios

De acuerdo con una cierta idea de lo que son las matematicas, la
escasez de ejercicios es un rasgo mencionado frecuentemente como
descriptivo del texto. Enaﬂemu.laupiniﬂnsamncenh-amtas
mexpmmms. Pr&cﬁmmmgtodaammmnalasmm.

Tipo de ejercicios que se demandan

Ejercicios Frecuencia Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
(n=5) (n=3) (n=9)

Ejercitacién de las cuatro

operaciones g 1 5 3
Calculos con nimeros

de mas cifras 5 (4] 4 1
Ejercicios mas formales 3 0 1 2*
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Quienes consideran que ! texto tiene pocos ejercicios, mencionan
también el tipo de los que sugieren incluir. La solicitud central es la
ejercitacion de las operaciones, la cual se concentra en los docentes
con mas experiencia, pero la cuestién es sefalada también por los
Jjovenes con preparacion. La solicitud de calculos con numeros de
mas cifras, en cambio, es casi exclusiva de los primeros. Tal solicitud
se sustenta en una concepcion de las matematicas que privilegia el
manejo de los procedimientos de calculo, con base en la cual realizarlos
con numeros mas grandes implica saber mas matematicas.

Los ejercicios mas formales —simbolizaciones, problemas con
formato tradicional, manejo de férmulas— son solicitados escasamente
y nunca por los jovenes. En las maestras preparadas que hacen tal
solicitud, destaca la preocupacion de que “los nifios no lleguen al
pensamiento abstracto™ que implica la matematica. La solicitud se
fundamenta en una cierta idea acerca de esta disciplina y su
ensefanza: las actividades con simbolos no constituyen el lodo de
las matematicas, pero si son necesarias para culminar un ciclo de

aprendizaje.

a. Una postura minoritana y opuesta: no es necesaro agregar ejercicios
al texto

Cuatro maestras preparadas, todas habiendo tomado cursos de
didactica de las matematicas, hicieron explicita su negativa a la
necesidad de agregar ejercicios. Se argumenta que el texto plantea
una situacion e ideas qgue el docente debe tomar en cuenta para
planear sus clases, y que los ejercicios cormen por cuenta de ellos.
Una docente, por ejemplo, dice: “El libro es para desatar procesos,
los ejercicios los puedes poner tu™. En este grupo, sin embargo. la
opinién esta dividida. Pero la divergencia deriva no de gue las
ejercitaciones se consideren innecesarias, sino de una postura
diferente ante el texto. En efecto, algunos docentes, al asumir el
compromiso de participar creativamente en la preparacion de las
clases, consideran su responsabilidad elaborar y agregar los
ejercicios necesarios para lograr los aprendizajes; otros, en cambio,
se los demandan al texto.
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4. El texto implica mucho trabajo, para maestros, para alumnos, o para
ambos

El texto implica mucho trabajo

Frecuencia Grupo1 Grupo2 Grupo3
(n=5) (n=9) (n=39)

Valoracion favorable

del rasgo 5 0 1 4
Valoracion desfavorable

del rasgo 3 i} 2 1

Tal opinién es compartida por los profesores experimentados v
con preparacion, sin embargo se concentra en estos Gltimos y se
basa en dos posturas diferentes:

a) seconsideraen téminos desfavorables que el texto implica demasiado
trabajo para el maestro
b) eltrabajo toca por igual al maestro y a los alumnos y esto no es

evaluado negativa sino positivamente, pues define una experiencia
escolar intensa con las matematicas.

En el caso definido en el inciso a), se dice por ejemplo: “Hay que
estarlos vigilando®. "Hay que estar a fuerzas con ellos” o0 *"Hay que
lievarios de la mano para poderio manejar, hay que estar explicando

Es particularmente interesante la opinion de una profesora (en el
momento de la entrevista concluyendo un dipiomado en Didéctica
de las Matematicas) que dijo con franqueza: “Hay que hacer las
boletas, calificar, sentarse, y con este libro pues no, no se puede, es
bueno lo que propone pero la verdad creo que, pues no, no checa
con mi estiio”.

La postura definida en el inciso b) se observa, por ejemplo, en
palabras de una maestra con preparacion que citamos a continuacion:
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Lnua!dadosque&nunprmﬁnmmhamummhaju, porgue ni ellos
ni yo estabamos acostumbrados a las cosas que vienen, por ejemplo
en graficas, ni idea tenian ni elios ni yo de como hacerlas, les ponia lo
de graficas y como que no lo captaban, entonces empezabamos a hacer
ofros ejercicios, con material, con dibujos... y ya después lo resolvian
bastanta bien,rlﬁguﬂﬂba,rrad&apueslaapodlan hacer solos, sin
queyoumﬁaranmeuns.mmagmdable

En suma, para los profesores con preparacion (salvo una opinion
explicita en contrario), el hecho de que un texto implique mucho
trabajo es un rasgo positivo, pues define Ia intensidad de la experien-
cia matematica que tendran los nifios en la escuela. El asunto se
percibe de manera inversa por muchos profesores con mas afios de
servicio. Para ellos, una cierta perspectiva de lo que son las
matematicas (aprendizaje de férmulas y definiciones, resolucion de
ejercicios y problemas en un marco previamente definido) ha definido
también su papel como docentes, ese papel no incluye la interaccion
constante con los nifios.

5. Al texto le faitan definiciones

Sélo siete de los 23 docentes expresaron una postura al respecto y
en los profesares preparados es en quienes se concentra la opinién,
la cual es explicitamente compartida por sélo una maestra joven y
otra con muchos afios de experiencia. Sin embargo, en las opiniones

subyacen dos perspectivas distintas:

a) la necesidad de la definicién como culminacién de un proceso,
b) la definicion como fuente y limite del trabajo matematico.

Dos maestros preparados que comparten la postura expresada
en el inciso a) muestran su preocupacion por lograr “la abstraccion
que requiere la matematica” y complementan su opinién solicitando
definiciones. Otros que expresan su negativa a agregar ejercicios al
libro, en cambio consideran necesaria la inclusion de definiciones.
La argumentacién al respecto es complementaria:
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El maestro se sentira mas Seguro sabiendo lo que los nifios deben
mnchﬂr.addndasedebehga:alﬁnaidn!amuad.

Como esta el texto. si uno no sabe la definicion, tiene que investigar,
consultar en otros textos, y desafortunadamente no todos lo hacemos...
Ynueoth&demichrmhamnunpnmdehﬂa.pﬂuyaalﬁnal.ya
paradm'anuetﬂhtiﬂafmmmﬁacciﬁn porque esfo, y esto y
mi.,wqm...mmmMMnmmmmam
definiciones y las manejaban pero, por ejemplo, les decias:
H&z&ah[ydedm];ﬂyf.mﬂmehmpemmséﬂémahamda.se
mﬂenhhmaﬁaﬁmcﬁn?m..,mmmslseﬁmmna{um

La opinién de estos profesores tienen puntos de coincidencia en
relacion con las definiciones que hoy no aparecen sino escasamente
en el texto: la experiencia matematica escolar debe inciuir, no sélo
mmmmmmmmm
que se construyen, y esto debe contemplarse en el libro. Este mismo

Las palabras de la maestra expresan una opinién y una solicitud
similar a la de los maestros antes citados: €l texto debe incluir definiciones.
Shemhago.mywassemmenmmdamnﬁzﬂe
diferentes. En el primer caso, las definiciones (o formalizaciones) se
solicitan como punto de llegada de los aprendizajes; en el Ultimo
Caso, se demandan como la parte inicial y medular de los mismos: a
partir de la definicién se derivaran los ejempos y ejercicios necesarios
para lograr el conocimiento. Esta es la pedagogia de aprendo y luego
aplico (Cfr. Douady, 1986), propia de la tradicion escolar en matema-
ticas. La otra es Ia pedagogia de al resolver aprendo, propia del

’Emdﬂmﬁmm_ﬁmnnmﬂdﬂmmnm_m
e513 forma de referencia en muches docentas



100 REVISTA LATINOAMERICANA . VOL XXVI, No. 1, 1996

actual enfoque curricular. En un caso se privilegia la matematica
como objeto cultural, en el otro se reconoce como instrumento de
resolucion, aungue se considera también un objeto de conocimiento,
aspecto que parece estar escasamente considerado en el texto.

6. Criterios de valoracion de los ejercicios y lecciones

a. El material manipulable, el gusto de los nifios por la actividad y el
nivel adecuado de dificuitad como criterios de valoracién positiva
de los ejercicios y lecciones.

Dos son las secuencias de lecciones o ejercicios valorados positiva-
mente con mayor frecuencia en este grado; ambos corresponden a
aritmetica:

a) El contador, recurso para representar numeros naturales y estudiar
las regularidades y el funcionamiento de la serie numérica, que se
ofrece en el matenal recortable, con siete menciones (figura 7).

b) La secuencia de lecciones en que se utilizan billetes y monedas
como recurso para trabajar la suma y la resta, con ocho menciones
(figura 8).

La entrada al zoolégico es excelente, el contador es magnifico, s muy
practico. [a pregunta expresa el profesor define practico como mas facil,
mas sencilio, mas entendible] (Zenén, grupo 2).

El contador me gustd porque a los nifios les gusta... trabajan faciimente
con &l (Luisa, grupo 2),

La adicion, es una de las cosas que mas me gustan, porque esta
practicamente palpable, estdn especificando muy bien lo que ellos van
a sumar (Amalia. grupo 1)

La “del banquito” impactd porque estan dando cambio ¥y estan
prachcamente haciendo sumas de unidades, decenas, centenas y hasta
millar (Samuel, grupo 2).
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Matematicas. Primer grado

Secretaria de Educacion Publica

€xico, 1993a, p. 45
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Estas lecciones, valoradas favorablemente hasta por maestros
con 30 afios de servicio, contienen elementos comunes: el uso de
material manipulable, la facilidad de los ejercicios y el interés que
despiertan en los nifios. Tales elementos se muestran asi como
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b. Las actividades fuera del salén de clases y la inversion excesiva
de tiempo: criterios de valoracién desfavorable

doprn. Vi i dlnny ins.

Laslenciumsquehduymmrmgmsmhamm;nwdm
en el patio, o que consumen demasiado tiempo, ponen de manifiesto
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a) rechazo de este tipo de actividades:
b) ponderacion positiva de las actividades pero no realizacién;
¢) ponderacion positiva y realizacién de las actividades.

La opinién aglutinada en el inciso a) se expresa asi:

Secretaria de Educacidn Publica

México, 1893, pp. 56-57

Los nifios se distraen, el perimetro y el drea deberian venir mas matema-
tizados (Soledad, grupo 2).
NnmgummmmmnaMmmmmpumma
todos en un momento; medir el saién no hay problema; pero medir Ia
Direccién, mnummhamnnalﬂmw. seria un
deﬂrajuﬂnymﬁaraumsmmtm,ynu&ymunubndaamha
¥. pues no se puede... (Hilda, grupo 3).
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(Homero, grupe 3)
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Solo dos maestras (preparadas) opinaron explicitamente en
contrario. consideran que ésta es una actividad util y atrayente para

c. El nivel de dificultad como criteno de valoracion

En general, el texto en su conjunto es valorado como accesible a los
nifos, empero, algunas observaciones al respecto exhiben Ia
importancia que este criterio tiene en la ponderacion de una leccion
0 ejercicio. Por ejemplo, una maestra preparada, que valora muy
positivamente el texto. apina:

Lo que menos me gusto del texto es que tiene algunos ejercicios
mmm.wm...mnmmmmm
Que tiene problemas, esta un poco dificil, y también algunas cosas de
geometria. como esto de areas. algunos, no todos, pero varios si estan
un poco dificiles

En la perspectiva de ntrasdnsmaﬁtrasprepa;ndasqlﬂ también
valoran positivamente el libro, Ia impuﬂanda_ del nivel de dificuitad

en su valoracion es clara, pues la unica leccién que no les parecid

profesoras relatan que, a pesar de diversos intentos, los ejercicios
Propuestos en esa leccion no se culminaron con exito. Otra maestra
preparada dice lo siguiente al sefialar algunas de las lecciones que
mas le gustaron:

gusto. porque tuve mucho exito con ella [serie] Normaimente son esos
los [ejercicios] que mas me gustaron, en los que tuve éxito los que
faciimente resolvian
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Estos no son los Gnicos Casos en los que el nivel de dificultad de
los ejercicios funge como criterio de ponderacion. Aun el maestro
experimentado mas reacio a aceptar el texto, sefialé: "La leccién ‘'La

7. Las ilustraciones complejas y las preguntas ¥ consignas productivas

Al qumammm.ammmmmm
complejas y consignas productivas. La leccion “La mariposa monarca”
(figura 9) muestra una opinién diferenciada sobre este tipo de
lustraciones y consignas:

a) Una opinion favorable, expresada principalmente por docentes
Con preparacion:

Lo que me gusto uquaaquluﬂusﬁeﬂmquahmelmnmn.,
mmmmmmmmMmhsmmim
¥ unidades, podria hahwou'apam:mmadﬂaﬂh...

Parque ahl los nifios pueden ver hasta el millar...

b) Franco rechazo. Desde esta perspectiva se dijo:

Es decir, tal como ocurre en el primer grado, la valoracién de
=Ste tipo de preguntas, ilustraciones y consignas, esta mediada por
Ios marcos de referencia de los profesores. Los profesores cuyas
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con objetivos de aprendizaje no considerados prioritanos, son criterios
de valoracion desfavorable de las lecciones y ejercicios. Ilguaimente,
las lecciones que implican actividades fuera del salon de clases son,
salvo excepciones, consideradas inadecuadas o poco factibles. Los
argumentos explicitos son cuestiones de organizacién. de uso del
tiempo o de relevancia relativa de los objetivos de aprendizaje.
Parece que con los ejercicios en que se solicita realizar actividades
fuera del aula, muchos maestros sienten gque se trastocan los “usos
y costumbres” del salén de clases pero, ademas, con un consumo
de tiempo y un esfuerzo organizativo importantes y sin demasiado
provecho educativo, pues los objetivos que con ello se logran son
de importancia relativa. Esto, a decir de los propios maestros,
disminuye de manera importante la posibilidad de que las actividades
sean llevadas a cabo. Algunos pocos docentes (jovenes y con
preparacion) empero, parecen dispuestos a realizarias.

V. EL TEXTO DE QUINTO GRADO
A. La vision de los autores y de la SEP

EIthdaeﬂegradnsemdaﬂbmnbaseendmﬂuasbésm.
extraidas de los guiones proporcionados a los concursantes parala
elaboracién de los textos (SEP, 1993a): interrelacionar diversos
contenidos alrededor de situaciones problematicas y desarrollar
habilidades matematicas en los alumnos. Trabajar una nocién en
diversos contextos significativos para los nifios, fue también un factor
relevante en la redaccion del texto. Ademas, a decir de los autores,
se buscaron situaciones problematicas que fueran verdaderos retos;
que propiciaran el desarrollo de habilidades intelectuales en
alumnos, tales como la flexibilidad y reversibilidad de pensamie
la estimacion y la imaginacién espacial.

Los autores aclaran, asimismo, que la matematica se
tanto con un caracter utilitario, como con un caracter
el cual lleva implicita una primera etapa de sistematizacion )
formalizacién de los contenidos. En relacién con el formato del
se utilizaron cuatro modalidades para presentar las lecciones:
narracion, la historieta, el juego y la explicacion directa.

OPINIONES. PERSPECTIVAS v POSTURAS DE Log 108
POSTURAS DE | .
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Rasgos percibidos en el texto por los profesores
entrevistados

Rasgo Frecuencia Grupo! Grupo2 Grupo 3
(n=4) (n=10) (n=8)

Es un texto muy dificil 14 1 7 B
Tiene demasiados temas

en cada leccion ¥,
por lo mismo, falta de

secuencia 12 3 -] 4
Trae buenos ejercicios 12 2 5 5
Tiene buena presentacion 7 2 2 3
Los nifios no pueden

resolverio solos B 0 4 2
Hace razonar 5 0 2 3
Faltan explicaciones 4 0 3 1
No es dificil 1 0 0 1

1. El texto tiene buena presentacion

La tercera parte de los docentes entrevistados sefialaron este rasgo

como caracteristico del texto; algunas de las formas en que se

menciona son: “Me gusto el color, la textura, las hojas...”. "Viene
mas llamativo que el anterior: mejor papel, hoja blanca, mas color”.
Empero, al igual qmmmmm.mmeﬁeﬁmm:
relevante en la ponderacion general de un material.
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2. El texto es muy dificil

Uno de !ns‘msgas mencionados mas frecuentemente es que el texto
es muy dificil. La opinion se concentra en los maestros con

experiencia o con preparacion. Las razones que llevan a tal valoracion
son del siguiente tenor-

Trabajo con la Guia Practica y luego en el libros SEP. El libro lo
contestaban en grupo porque solos es muy dificil, nunca lo usé para
calificar; yo voy haciéndolo con ellos en el pizarron... la Guia Practica
no tengo que trabajaria en el pizamén... (Luz, grupo 2).

Casi cada ejercicio que ponia, los nifios no lo podian hacer, entonces
habia que explicar, que hacer otros ejercicios, yo creo que esto es por
las deficiencias de los nifios pero también por como esta planteado el
libro (Reina, grupo 3).

Hasta para mi es dificil; tenia que leer y releer y resolver en [a noche
con mis hermanos (gue son maestros). Probablemente sea bueno, pero
para mis nifios, con el nivel que tienen, pues no... (Carmen, grupo 3).

Un maestro preparado que expresa su opinion sin cortapisas
dijo:

El libro SEP me parece el mas dificil de todos los libros de primaria que
no tiene un orden, complica ademas porgue tiene mucha lectura... la
verdad le pienso para utilizario (Ennique, grupo 3).

Sélo un profesor consideré que la dificultad del texto no es
excesiva:

Como le decia antes, no me parece dificil, lo que creo es que si se
necesita un poco mas de conocimiento y, .. pues también estar atento a
los nifios... (Ricardo, grupo 3).

Como puede observarse, algunos maestros que consideran dificil
el texto mencionan también que éste (por su grado de dificultad) no
puede ser resuelto por los nifios de manera auténoma; seis maestros
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explicitan esta opinion (dos con preparacion y cuatro experimen-
tados). Los indicadores de la dificultad son que los nifios no pueden
resolver solos los ejercicios o, incluso, el hecho de que los mismos
docentes no pueden hacerlo. Se trata, pues, de una sancion empirica,
sustentada en la prueba de los hechos. Y ante los resultados de
esta prueba, las opciones son diversas: a) responder en grupo el
texto; b) no evaluar con base en las respuestas al mismo; c) utilizar
otro texto (Avila y Cortina, 1995; Avila, 1996). El nive! de dificultad
se muestra nuevamente como criterio fundamental en la valoracion
y uso de un texto. Pero el asunto va mas alla, pues cuando el texto
es incorporado bajo la suposicion de una dificultad excesiva por parte
del docente, se opta por su resolucion en grupo. Esta forma de
resolucion define, por lo general, una interaccion rigida y poco
productiva con el texto, al estar permanentemente mediada por el
maestro (Avila y cols., en proceso).

3. El texto tiene demasiados temas en cada leccidn

La opinion de que el texto contiene demasiados temas en una misma
leccién y, por lo mismo, falta de secuencia, es expresada por un
porcentaje importante de docentes y se distribuye mas o menos
equitativamente en los grupos de maestros entrevistados. Se dice:

Como trae tanto tema junto, hay que dar vanas clases antes de poderio
utilizar... es un libro para repasar, no para dar el conocimiento (Ana
Luz, grupo 2).

No tiene secuencia, para usario hay que estar cortando la clase y
exphcando (Carmen, grupo 3)

Las lecciones... ienen muchos temas. .. esto obliga a detenerse en cada
fema que aparece porgue los nifios no lo saben y se desubican (Rosalia,
grupo 2).

El ibro esta suponendo que los nifios cuentan con muchos conocimientos
y eso es falso... francamente prefiero utilizar otro. (Héctor, grupo 3).%

5Eﬂnpmiuaul &l que considera el texio como uno de los mas dificles que se hayan
jamas escrito, dean ver a o largo de las entrevistas que tener una preparacson educatva (en
is enseflanza de I3 iferatura y |a historia en secundaftia) en cuestiones no directaments
vincuiadas a los ambios que impacia el nuevo enfogue. no resulta eficar para afectar ies
valdfationes y posturas al respecio
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Observaciones como éstas son reiteradas. Los argumentos
esgrimidos r-r profesores con diversos perfiles son muy similares:
la «clusién oe varios contenidos en una leccion los obliga a ir
“cortando” la clase nara explicar el tema en turno; esto, a su decir,
diﬁc:u!_ta el iso deltexto el cual, o bien es utilizado intermitentemente
en unir y venir entre explicaciones y resolucion de ejercicios. o bien
es necesario explicar y trabajar una serie de temas antes de utilizario.

a Consecuencias practicas del formato integrado del texto

El hecho de no poder estructurar las clases con base en el texto es una
consecuencia del formato integrado expresada por los profesores.
Una maestra experimentada sefiala otras consecuencias de tal
eslructura:

Eso es lo que se me hace dificil, hay que dar las clases antes, bien, bien
afirmadas, el libro es ya como para hacer ejercicios. A mi me gustaria
que hublera un libro de matematicas que me ayudara a dar el
conocimiento y no nada mas a repasario porque, la verdad es que luego
tengo que carrerearfe mucho para que me dé tiempo

En otras palabras, la maestra indica: hay que seguir otra
secuencia y otra sere de actividades previas a las incorporadas en
el texto y hay que hacer un esfuerzo importante para cubrir los dos
tipos de actividades. Eso, ademas, es demasiada inversion de tiempo.
El libro se convierte asi, como la profesora lo dice, en u. 1=x:2 de
repaso, de aplicacion, y no en un auxiliar con base en el cual se
organice el acercamiento inicial a un tema y se construya el nuevo
conocimiento. Un texto con este formato. al exigir mas de una
explicacion por parte del profesor durante la sesién, pierde la
posibilidad de ser utilizado ininterrumpidamente durante la misma y
con ello se limita la posibilidad de vertebrar con base en él las
acciones docentes y las primeras experiencias de aprendizaje de un
contenido.
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b. Una opinion minoritaria y opuesta: el formato integrado es adecuado

Tres profesores con estudios en didactica de las matematicas

extemnaron una opinién decididamente favorable al formato integrado
del texto:

Es dificil (el formato integrado), pero interesante. me gusta mas este
formato que tema por tema como venia antes, aunque si es mas dificil
Laidmdavmcmtnnmmagmdmsisemhammn...purqua
pmmimexpmrunwnbbmdﬁdemﬁaspemm,rmum
nmqmsﬁnmmm...pauesdiﬂcﬂdeﬂmambo, ademas el libro
tiene partes muy dificiles
Cameslﬂ:anmempapamthfnmdehnbajarmndnhnhhm.
hpﬂmthadamdarhsmmdnienhsmhsquesemqueﬁan
para resolver éste. Por ejempio, en la primera unidad... primero trabajé
el sistema decimal... luego sumas, también faltando un sumando [tal
mmmdm]...mﬁmdupmpomiwﬁdad[queawemuﬂ
ummmlmmmmmmhmmmmm
mpamfpsﬁndm..asmedaacumﬂnanﬁpmtudemyutemu
que estarles dando conocimientos previos para que puedan resciver
todo esto... ya que estaban ejercitados, ya me pasaba al libro... En
ﬁmmmaﬁﬁhhrmmthuﬁuce..hnﬂmmm
diﬂdluﬁ&zah.mpmecequaasumidaamwmmmun
mmmmmmmmpﬂnmmﬂu&sim
munmmmumﬁmﬁenmmrwm
dﬂnmm]paapodmmuahzmbsmmmﬂm,..mhm
por unidad, sino pagina por pagina, por ejempio, cuando resolvimos
éste [un ejercicio de numeracion] ya habia trabajado todo lo del sistema
decimal,

Siﬁmmmmaﬂmsymm.huphﬂnm
es clara: la integracion de varios contenidos en una leccion (la cual no
responde a la idea tradicional de secuencia de ensefianza) complejiza
el uso del texto. Sélo los profesores con preparacién en didactica de
las matematicas declaran adherirse decididamente y haber gestio-
nado con éxito la actividad que deriva del formato integrado. Sin
embargo, cabe sefialar que el trabajo pagina por pagina que se
declara, en el fondo diluye el formato con el cual se cambid el texto.
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Para tratar de entender el porqué los profesores Di'EﬂSﬂﬂ_ (y
actuan) asi, traemos a cuento argumentos ya esgrimidos en retacion
con los modelos tradicionales de ensefianza.

El mundo, afrontado a la experiencia directa, no esta adaptado al nifio,
no se encuentra en ninguna forma dentro de sus posibilidades de
comprension... Los hechos desfilan atropeliandose. el nifio se deja llevar
a "un ensuefio errante”. En presencia de una maquina o de una
son tan complejos que permanecen impenetrables para él, y continian
siendo simples espectaculos. “Una mina de carbon dice demasiado a la
vez'. Ahogado en los detalles, no podré descubrir lo esencial... Y aqui
se hace esencial la intervencion del maestro. El maestro transforma la
inasimilable exuberancia del mundo en una materia simplificada,
dispuesta para su utilizacidn, ordenada; entonces, el nifio encontrara
MEWQM*MaMMyam
conocimientos... de aqui el papel primordial en la escuela de los
esquemas, mapas, planos, representaciones simplificadas que dirigen
la atencion del nifio hacia lo esencial, poniendo de manifiesto lo esencial
con una claridad que no se logra nunca en la naturaleza... (Snyders,
1972:25-26).

Podra decirse que la idea de dosificacién y graduacién es una
cuestion rebasada, propia de las ideas educativas mas tradicionales
(en donde tradicional se convierte en un adjetivo y tiene una carga
peyorativa). Puede pensarse, de manera distinta, que es un elemento
tambien presente en las nuevas didacticas, aun en la didactica que
promueve el aprendizaje mediante la resolucion de problemas, sélo
que los criterios de dosificacion (o de organizacion, si no se quiere
utilizar el término) son distintos, por ejempio, la definicion de cudles
conocimientos previos y concepciones de los estudiantes se movilizan
ante una situacion-problema que ha sido disefiada como parte de
un proceso de aprendizaje intencionado, teniendo precisamente ése
como uno de sus principales criterios de dosificacion y/o gradacién,
aun si en tal comiente estos términos no se utilizan o incluso se
rechazan (Lerner, 1996).

Cualquiera que sea el caso, parece que los docentes, efectiva-
mente, perciben como parte de la tarea de profesores y planeadores
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la organizacién del contenido en una forma secuenciada y graduada,
y con base en tal idea evaltan lo que se puede hacer con un texto.

4. El texto contiene buenos ejercicios

La mitad de los docentes entrevistados sefialaron que el texto
contiene buenos ejercicios y lecciones. Tal opinidn se distribuye de
manera relativamente uniforme en los diferentes grupos y, por lo
general, se expresd como respuesta a la pregunta: ,Qué le gustd
del texto?

5. Cnterios de valoracion de ejercicios y lecciones

a La manipulacion de material; el agrado que esto genera en los nifios;
el tratamiento monotematico y las instrucciones directas como criterios
de valoracion positiva

Lecciones y ejercicios valorados positivamente por los
profesores de quinto grado

Frecuencia Grupo! Grupo2 Grupo 3
fn=4) (n=10) (n=8)

Los que implican recortar,
pegar y manipular

El geoplano

El tangrama

El juego de los puntos

Los dados

Compras en el mercado

Numeracion romana

Vasos, semillas y tiras

ST U TR S T T B T
0000 =00 M
- R RN RN WM
0000 = WwwhMN
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El mayor nimero de opiniones favorables se centra en la leccién
tnulada -E'. geoplano®, seguida de “El tangrama” y “Los puntos”. Estas
Ieﬂcagms tienen caracteristicas comunes: tratan temas de geometria;
los nﬁnﬁ ﬂ:lﬂl'ﬁplﬂan material, dibujan o recortan; siguen instrucciones
precisas; enen un nivel de dificultad accesible y son monotematicas.
Las lecciones dicen, por ejemplo:

Nmajl.lgaalkmgndulmpmtm! igue las instrucciones.

: 7 &WTMM,MWﬁMMWhmm

una cuadri 8 x 8, con el |

= . 8, origen y los ejes de coordenados

pa:hhgadmmckmwnmmwuﬂrlmmmdm

g g e

de adivinar la icitn
55 posicion de los puntos de su

Gana quien adivine mas posiciones de los puntos en quince intentos.

Ahora, ja jugar! Dibujen sus cuadriculas. . (Pérez et al., 1893:29).

Enesmbmmvmsamnuuirmgaupiamyarmmmarﬁgum

enél Hmmmm“mmmmmmm.

25 claves..., hojas... Sigue Ias indicaciones:

1. Usahmgiayhmaifneashmﬁmtalasmdaﬁm.ﬂmuerdaqua
estas lineas son paralelas...

2, Enaluuuedelashorizmhhsrvmﬁmhs.mmam.
medmfmmﬂ]ﬁgmmhsqmmmy
tugudi:ﬂjafas en hojas cuadriculadas. . (Ibid.- 106 y ss).

amos a elaborar un tangrama. Necesitas carton grueso, ;
lapiz y tijeras Sigue las instrucciones: e

1. Traza en el cartén un cuadrado de 12 cm por lado. ..
|A jugar con el tangrama!

Para comenzar a jugar forma parejas. Cada una necesita un tangrama,
hojas y lapiz (Ibid.: 142 y =s)

2o m

o b

Las actividades sugeridas en estas lecciones son valoradas
positivamente por los profesores. Algunos sefialaron que consideran
huen_as. en general, las lecciones en las que los nifios deben realizar
esle tipo de actividades (cortar, pegar, manipular) y tal es precisamente
&l argumento que justifica |a valoracion de los ejercicios de geometria
gue son mencionados.
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Dicha argumentacién se repite para ponderar positivamente
(aungue con menor frecuencia) lecciones correspondientes a otros
ejes de contenidos (por ejemplo, “Vasos, semillas y tiras”, que aborda
las fracciones mediante manipulacion de los materiales que le dan
titulo). Incluso docentes con experiencia y preparados sugieren, como
una manera de mejorar el texto, la inclusién de material recortable.

Cabe enfatizar que las opiniones favorables —a diferencia de lo
que ocurre en los grades precedentes— se concentran en lecciones
que abordan temas de geometria. Estas, como ya dijimos, en conjunto
constituyen secuencias en las que se usa material manipulable, se
realizan juegos, los nifios se interesan. Ademas, abordan un Unico
tema, no les subyace un hilo narrativo y no tienen demasiada lectura.
Estas caracteristicas llevan a los profesores a valorarlas
positivamente y, al parecer, los deciden a utilizarlas.

b. El vinculo con la cotidianidad, otro criterio de valoracion positiva.

Otro elemento que lleva a valorar positivamente, con cierta frecuencia,
las lecciones es el vinculo con la cotidianidad. Una docente
expenmentada, por ejemplo, dice en relacion con la leccion “Compras
en el mercado™. “Viene mas apegado a la realidad, como mas
practico, eso también hace que sea mas facil para los nifios”.
maestros mencionaron a la *“Numeracion romana” como ejemplo
una buena leccion, por razones bastante parecidas.

discrepantes, provenientes de maestros con preparacién en didact
de las matematicas, quienes tienen una idea mas elaborada del
vinculo con lo cotidiano y su valor en el aprendizaje. Uno de estos
maestros, por ejemplo, dice: "No creo que los nimeros romanos
estén muy ligados a lo cotidiano, si acaso en el lomo de algunas
enciclopedias, pero es muy poco” (Ricardo, grupo 3).

Este profesor sefiala que la vinculacién con los intereses y
cotidianidad de los nifios se logra de otra manera:

Yo lo gue haga es no dejario en el libro, por ejemplo, si el problema pid
circunferencia, pues bajamos al patio y sacamos el cordel... procurt
que este lipo de conocimientos tengan una aplicacitn inmediata: ef
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algun dibujo. en aigun juego. en alguna actividad, Por ejemplo, si el libro
pide porcentajes, pues los mando a investigar qué articulos tienen
descuentos, de cuanto es. O sea que procuro que la vinculacion sea
mas efectiva que la que trae el libro, porque ahi no es posible.

El vinculo con la cotidianidad es un medio y una aspiracién de la
tradicion educativa en matematicas y es evidente el valor que ios
docentes conservan en relacién con este vinculo. Sobre &l, sin
embargo, las interpretaciones son diversas: una mas elemental donde
es la tematica (el mercado, el reloj) la que vincula con la cotidianidad
(y los intereses infantiles). Para quien tiene mas preparacién, esa
vinculacion se concibe como una relacion funcional (mas efectiva,
dice un profesor), la cual implica el uso de los conocimientos en |a
resolucion de alguna situacién cercana a los nifios. Esta ltima
perspectiva se acerca mas a la actividad finalizada propia del nuevo
enfoque curricular.

En sintesis, se muestran como criterios de valoracién positiva
de las lecciones y los ejercicios de este grado: el nivel de dificultad
accesible a los nifios; el agrado que la actividad les cause: la
manipulacion de materiales; la vinculacion con lo cotidiano y el
tratamiento secuenciado y monotematico de los contenidos. Las
lecciones de geometria son principalmente las que, desde |a
perspectiva docente, cumplen tales criterios.

6. El texto promueve el razonamiento

&mmmmmmwmmwm.
Sélo cinco de entre 22 lo sefialaron. Se dice, por ejemplo:

El libro es diferente del anterior en que tratan que el nifio razone, de
que, como ahora se pide, se exprese, que discuta, que comente...
(Rosario, grupo 2)

Lo que mas me gusto es que exige mucha participacién del alumno y
del maestro, que va llevando al alumno a que exprese todo su potencial. .
los conduce a que desarrollen mas su pensamiento (Ricardo, grupo 3).
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En los profesores que mencionan la promocion del razonamiento,
se observa una ponderacion positiva de la participacion, de la
discusion, de la expresion de las "potencialidades del nifo”, de la
agilidad mental, actividades que, al parecer, se vinculan con el
razonar. Nuevamente, a los docentes les gusta que los nifios piensen,
“que desarrollen su potencial”, dice un maestro, “que despierten la
astucia de los muchachos”, dice otro, aungue son pocos los que
consideran, explicitamente, que tal cosa se promueve con el texto
de quinto grado.

7. Al texto le faltan explicaciones

Probablemente, del formato integrado del texto (que en ocasiones
parece dar mas importancia al hilo narrativo que a las explicaciones
matematicas) deriva también la escasez de explicaciones puntuales.
Este rasgo, observado principalmente por docentes expenimentados,
fue expresado de la siguiente manera: “Los temas vienen nada mas
enunciados’. "Deberian explicarse mas los conceptos’. “Los temas
se dan nada mas de pasada, no vienen completos”.

Tales comentarios ponen de manifiesto una concepcion de las
matematicas donde las explicaciones formales y las definiciones
tienen un lugar importante. El aprendizaje matematico no sélo debe
incluir actividades y construccion de soluciones, el aprendizaje
debe incluir también (o traducirse en) un discurso organizade y el
texto, para algunos profesores, no cumple con este requisito. Los
maestros aceptan (y valoran) el discurso en un texto de matematicas
de quinto grado, pero no el discurse narrativo. El discurso motivo de
interés es el que expone o sintetiza conceptos y ése esia
practicamente ausente en el texto.

Finalmente, cabe sefalar que, en un estudio complementario
del gue aqui reportamos, observamos que parte del iempo dedicado
a las matematicas era utilizado por algunos profesores de este grado
en dictar resimenes y definiciones, que los nifios anotaban en libretas
especiales para ello. En ocasiones. esas libretas eran decoradas y
cuidadas con esmero.
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VI. CONCLUSIONES E IMPLICACIONES

Al inicio del trabajo dijimos desconocer las caracteristicas gue
permitirian a los textos de matematicas incorporarse, de manera
mparta:_ﬂe, en la dinamica de la clase. Nuestros datos ponen en
evidencia las que llevan a valorar, positivamente, los materiales y
que acotan la mayor 0 menor probabilidad de su incorporacién
y uso. l‘.?ulmu criterio fundamental destaca el nivel de dificultad de
_Ius ejercicios. Este criterio es compartido por todos los docentes,
rndepenqlum'amentg del grado escolar que atiendan vy del nivel de
preparampnyemermmn que cuenten. Y tal criterio no es trivial,
pues un nivel de dificultad excesivo significa la imposibilidad de accién
frente a una tarea por parte de los nifios.

Se evidencian, ademas, como criterios de ponderacién favorable
de un ejercicio o leccion, en todos los grados analizados., el uso de
materiales manipulables, la claridad y relevancia del objetivo
implicado, el agrado que los nifios muestren al realizar la actividad
el vinculo con ofras dreas curriculares o con actividades nntrd‘mnas
¥ que el tiempo y el esfuerzo invertidos en realizar la actividad no
sean excesivos. El cumplimiento o incumplimiento de estos criterios
parecen acotar la probabilidad de uso de un ejercicio o leccién.

Empero, ante el incumplimiento de los criterios antes mencionados.
se evidencian dos posturas docentes: una flexible, propia principal-
menta_ da los profesores jévenes y con preparacién adicional: otra,
mas tngnﬂa y escéptica, propia principalmente de los profesores
axperfrnamadns 0 sin preparacién adicional. La preparacién y la
expenencia son factores que se muestran como potenciadores o
Inhibidores de la opinion positiva sobre los textos y de la incorporacién
de las innovaciones en la clase de matematicas. Pero no es cualquier
tipo de preparacién la que impacta las acciones y decisiones
docentes. La preparacién que se muestra eficaz en la modificacion
de las perspectivas y posturas de los profesores. es la vinculada a
los procesos de aprendizaje, a la interaccién en el aula. a la didactica
de las matematicas. La preparacién en cuestiones mas generales o
djenas a lo educativo parece no incidir en las acciones y las decisiones
que se toman frente a los textos y frente a los alumnos. Es decir
Pareciera que es la formacién que impacta las concepciones sobre
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las matematicas y la forma como ésta se aprende y se ensefia la
que se muestra eficaz en tal sentiao.

Si bien la valoracion favorable de los nuevos textos por parte de
los profesores que cuentan con un cierto tipo de preparacion es
bastante clara, ésta no se traduce linealmente en accion docente.
Un caso ejemplar en tal sentido es el de quien, a pesar de haber
estudiado didactica de las matematicas durante un periodo
relativamente prolongado y con una orientacion similar a la de los
nuevas textos, no toma la decision de usarios a pesar de que percibe
bondades importantes en ellos. Y los argumentos son: la inexpernencia
en el grado y la necesidad de contar con tiempo libre para realizar
otras actividades durante la clase. Ocurre que, si bien una cierta
preparacion colabora en la construccion de una perspectiva que
permite una mejor interpretacion de los matenales y una postura
mas abierta ante ellos, en la incorporacion de las innovaciones,
particularmente si éstas trastocan los usos y las costumbres,
intervienen también factores de tipo cultural y profesional cuya
modificacion resulta menos simple.

Hemos dicho que quienes valoran positivamente un conjunto mas
amplio de las ideas planteadas en los textos, son los profesores
jovenes con preparacion adicional en cuestiones educativas y son
también quienes tienen una postura mas flexible ante ellos. Empero,
los profesores con mas afios de experiencia y sin preparacion
adicional, ponderan positivamente (y dicen utilizar) el material
mmipn.:labieyacﬁvidadesquerﬁuﬂanagmdablasammﬁos. incluso
en el quinto grado. Esto obliga a revisar la idea bastante generalizada
de que los profesores son mecanicistas y memoristas por vocacion.

La realizacién de ejercicios de consolidacién y automatizacion
es una actividad que practicamente se ha eliminado de los nuevos
textos. Esta actividad es considerada valiosa por la mayoria de los
profesores, aunque tal valoracion se relativiza segun la perspectiva
que la sustente. Quienes cuentan solo con experiencia, la consideran
el nucleo del aprendizaje; debido a la escasez de ejercicios, entonces,
los textos se consideran poco Utiles. Quienes tienen mas preparacion
ponderan los ejercicios con mesura, pues los consideran tanto la
conclusién de un ciclo como la parte mas facil del mismo; asi, los
textos tienen un alto valor como promotores de procesos intelectuales
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previos a la mepanizaciﬁn. De cualquier manera, la mayoria de los
maestros considera una deficiencia de los materiales el que no
contengan has_tta la ultima palabra de lo que ha de hacerse en clase;
es mandar.:iemden solicitar a los nifios comprar o al menos fotocopiar
otros matenalgs. Curiosamente, por otra parte, los maestros reclaman,
oficial ylgmmmlmente. que la SEP no les permite ser mas creativos,
que les impone formas de ensefiar y trabajar. Nos encontramos aqui
ante una paradoja del pensamiento magisterial.

Lagulgmdeampaharabsninmanhsamm
aprgndlzaje._ derivada del formato.o nivel de dificultad de los textos,
deriva tam@énendmmshwaadisﬁrm; una que acepta de buen
imdutalemgendargathvaamtﬁharmmna utilizarios

uy eacasa_nmrnte_ primera postura proviene, principalmente,
prn!‘esoresﬁ%nes con preparacion adicional; la otra, de quienes :
la tienen. En la base esta |a aceptacion (o el rechazo) del nuevo
_papel que se asigna al profesor: coordinador de acciones y de
interacciones.

Por otra parte, ocurre frecuentemente que una postura similar
se sustenta en perspectivas educativas distintas. Es el caso de
aceptacion del material manipulable. En ocasiones, la perspectiva
corresponde a la de los nuevos textos; en otras, la valoracion del
material coincide con una tradicion educativa en matematicas que
ha preconizado las bondades de que los nifios palpen las
matematicas, de que vayan de lo concreto a lo abstracto. Las defini-
ciones son también una exigencia y un punto de encuentro de dos
concepciones magisteriales distintas. Una, acorde con el nuevo
enfoque, donde la definicion es la culminacién de un proceso
constructivo; otra donde la definicion es el punto de partida y el marco
rllmit&dulaanciﬁn. La una es la pedagogia de aprendo y luego
aplico, propia de la tradicion educativa en matematicas, la otraes la
Dedggogiadgdmmndnprnpiadelnmmmm,
La interseccion de ambas —que se traduce en una valoracion del
Mmaterial manipulable y en una exigencia de formalizaciones por parte
de distintos tipos de maestros— pone de manifiesto la cautela con
gﬁ: han de escucharse las opiniones y demandas de los profesores

S, a una misma exigencia u opinion, respo
significados distintos. . pl g o
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Los distintos formatos con que se plasmaren los principios
curriculares en los nuevos textos, ponen de manifiesto diversas
perspectivas y posturas de los profescres acerca de la ensefianza ¥
el aprendizaje de las matematicas. Asi, se observa un aprecio
importante por la promocion del razonamiento y por la vinculacién
afectiva que puede lograrse con los textos mediante personajes y
situaciones infantiles. Empero. en el extremo, y con base en el marco
que define |a expenencia de casi 30 afios de docencia, se considera
que un texto donde la matematica se sitia en el mundo de los nifios.
no rebasa el nivel del esparcimiento y se menosprecian los alcances
de que solo es razonamiento y explicitacion de procedimientos.

El formato integrado del texto de quinto grado, por su parte,
evidencia una concepcion docente que valora el tratamiento uno a
uno de los contenidos y que, por lo mismo, considera dificil o
inadecuado trabajar con varios temas interrelacionados. Este formato
parece disminuir la posibilidad de que se estructure la dinamica que
se pretende impuisar. Pero el texto ofrece también evidencias en
sentido contrario: una cierta presentacion de los temas puede
promover la atencidn sobre aquellos que tradicionalmente han sido
menaos trabajados. Es el caso de la geometria, cuyas lecciones, con
base en el formato logrado, parecen ser utilizadas con una intensidad
mayor que las que abordan el resto de los temas. Este es otro
elemento que muestra el poder de innovacion o de modificacién de
la practica docente que puede tener un texto.

Las formalizaciones son otro aspecto de las matematicas que
merece atencion por parte de los profesores. En los grados iniciales,
no se considera necesario que las experiencias matematicas
concluyan en definiciones, aunque se demandan ejercicios “mas
formales” por parte de los profesores sin preparacion. En el tercer
grado se agrega la necesidad de que los conocimientos culminen
en definiciones y en el quinto se adiciona la necesidad de explicaciones
Pareciera que. desde la perspectiva docente, la matematica es un
conocimiento que debe ir formalizandose y constituyéndose en un
discurso mas sistematico y elaborado a medida que se avanzaen la
educacion primaria. Es la matematica como objeto cultural,
matematica que, por lo demas, es la mas cercana a los profesores
con ella se educaron, con ella se formaron, con ella han ensefiado
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quinto grado, la postura mas clara en favor del texto se observa
los profesqras con estudios en didactica de las matematicas. Es::
puede ser indicador de que la dificultad de los temas que se tratan
en el gradu agudizada por el formato del texto, exige una mayor
preparacion por parte de los profesores,

Lo que aqui se reporta, es necesario enfatizar, esta basado en
declaraciones de los profesores. Queda para posteriores trabajos
indagar la distancia entre el discurso y 1a accion, asi como el uso
especifico que se da a los materiales y la estructura didactica a la
cual son asimilados. Conviene también remarcar que las posturas y

vanos resultan simplemente editoriales o de forma, otros son mas
profundos: particularmente el formato integrado, el nivel de dificultad
de los ejercicios o la inclusién de definiciones.

En sintesis, los resultados de esta investigacién muestran. por
Una parte, que los textos tienen una importante posibilidad de
incorporar elementos innovadores ¥y dinamizadores en la experiencia
matematica en la escuela; por otra, que son recibidos por docentes
can ideas especificas acerca de las matematicas, su ensefianza y
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En este trabajo hemos apenas empezado a indagar sobre las
concepciones de los profesores acerca de las matematicas y su
ensefianza, y en como estas se traducen en posturas y opiniones
sobre los textos y materiales. Sin embargo, quisiéramos sefialar,
parafraseando a Arsac {193§jyhrﬁgue{1995‘jmelaskmatacm
dempmhsmweseu:dunendemanaamnaﬂaenpumﬂm
e iniciativas imprevistas ante un material o un texto, deben tomarse
como objeto de estudio en si mismas y no como un “ruido” inevitable
en la instrumentacién de una reforma. Esto es, nos parece, uno de
Ioapamobﬁgadoapamalmdeiadidﬁdﬂ de las matematicas
en la actualidad.

126

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADDA, Jossette (1981). “La reforma de las matematicas modernas’,
en Alejandro Lopez Yanez (Coord.). Problemas de ensefianza de
las mateméticas, México, 1988, UNAM/Porria.

AEeBBLI, Hans. Una didéctica basada en la psicologia de Jean Piaget,
Bueno Aires, Kapeluz, 1973. ‘

ALTBACH, P. G. y G. P. Kelly. Texboobks in the Thirth World,
York, Garland, 1988.

ARSAC, G. Le role du professeur-aspects pratigues et théoriques;
reproductibilité. Cahiers du Seminaire de Didactique de

mathematiques et linformatique, Grenoble, IMAG-LSD, 1989.

ARTIGUE, Michéle (1995). “Ingenieria didactica”, en M. Artigue,
Douady, L. Moreno, P. Gémez (de). Ingenieria didéctica en educac Or
matemética, México, Grupo Editorial Iberoamérica, 1995, pp. 33-29

AviLa, Alicia. “Los usos reconocidos de los textos de matematicat :
en Revista mexicana de investigacion educativa, Vol, 1, NOm. &

México, 1996.

OPINIONES, PERSPECTIVAS Y POSTURAS DE LOS
. 127

AVILA, Alicia y Hugo Ba
propig 15;93: Ibuena (Coords.). Mateméticas Tercer Grado,

AVILA, Alici
Alicia y Hugo Balbuena. “Enfoque didactico del libro de

matematicas para el tercer "
Nacional de la ANPM, eramgfw?dg;g Memoria del Xil Congreso

AviLA, Alicia y José Lui ,
. is Cortina (1995). A
;a: 08 nuevos textos gratuit E:rs da) ;:temmﬁhn?aga 108 maasiros
tigacién. Documento i o H&‘{Rm de
grafiado), UPN, México.

escolar’, investigacion en proceso Méxmm en el contexto

BLock, David e Irma Fueni
=t abr Coor
Grado, México, SEP, 1993a. ada (Coords.). Mateméticas. Primer

Y " .
1993b. Recortable Matematicas. Primer Grado, México, sep.

BLock, David, Alicia C ' uevo
" A arvajal y Patricia Marti = i
S ‘ . rtinez. “El
. m;]: Immda ticas de primer grado”, en Memoria d;.k'ﬂ i
la ANPM, Querétaro, 1993, .

BRIAND, Jogl y Marie-Claude enjeux
des mathématiques, Hatier Pédagogie, Paris H:?i';f 1995

Douapy, Regine. “Jeux des cadres et dialectique outil objet” .
, en

rches en didacti ;
Sal-wage_ 1986, actique des mﬂf&ﬂ'l‘mms. Gmnm. La Pensée

" = ! ) ‘
; mm tm

CuTitrrez va

Vazquez, José Manuel ef al “Libros

g v ! Ll

M ncia. Usos de los libros de ciencias de texto y estilos de
naturales en el estado de

acan”, en Revi : ;
V. . en Revista Latinoame : :
ol XX, No. 4. M xico, 1093 ricana de Esfudios Educativos,



128 REVISTA LATINDAMERICANA VOL. XXV, No. 1, 1896
HEYNEMAN, S_P_; J. P. Farrell y M. A. Sepuiveda-Stuardo. “Text-books

and achievement in developping countries: What we Know", en
Joumnal of curmiculum studies; 13, 1981, pp. 227- 246.

Kamil, Constance. Reinventando la arifmética Il, Espafia, Aprendizaje
Visor, 1992.

KLINE, Marris. Why Johnny can't add. The failure of the new math,
New York, Vintage Books, 1974.

LerNER. Delia. “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra
una falsa oposicion”, en Castorina, Antonio, et. al. Piage!-Viglosky:
contribuciones para replantear el debate, p.p. 69-118, México, Paidés,
1996. 3

PERA Borrero, Armando. “El libro de texto como problema de calidad
educativa”, en La calidad del libro de texto, Colombia, CERLALC, MEN,
y Secab, 1991. '

PENA Borrero, Armando (Ed.). La calidad del libro de texto, Col
CERLALC, MEN, y Secab, 1991.

PEREZ Hernandez, Esnel y Gonzalo Lopez Rueda. (Coords.). Male-
malicas. Quinto Grado, México, SEP, 1983.

PErez Hernandez, Esnel et al. “El libro de texto matematicas 5%
grado”, en Memoria del Xil Congreso Nacional de la ANPM, Queretz
1893.

RODRIGUEZ, Rivera y Garcia. “La lectura en el aula’, Unidad ¢
Publicaciones Educativas, México, SEP, mimeo, 1995.

ROCKWELL, Elsie y Grecia Galvez. La ensefianza de las cie 3
naturales en cuatro grupos de primaria. Cuadernos de investigacion,
México, DIE-CINVESTAV, 1981.

Q_F"H'UNES- PERSPECTIVAS ¥ POSTURAS DE LOS .. 128
ROCKWELL, Elsie. “Palabra escrita, interpretacion oral: el libro de
texto en 1a clase’, en La construccion social del conocimiento en el
aula: un enfoque etnogréfico |, México, Documentos DIE. 1084

SCHIEFELBEIN, Ernesto. "Texto escolar y calidad de la educacion.

Aportes de la investigacién”, en La calidad del libro de texto, Colombia.
CERLALC, MEN, y Secab, 1991

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programas de educacion

primana aprobados por ef Consejo Nacional Técnico ducacion
4a. edicion, México, 1964, i i Mat '

.Gmmﬂn&:ﬂﬂeﬂﬂgﬂm de apoyo aufores, México
sEP. 19933, e '

- Plan y programas de estudio. Educacion Basi maria
México, SEP, 1983b. i |

. Libro para el maestro. Matemnaticas. Pri
= | rnimer Grado, México

. Fichero. Actividades didécticas. Mat | Primer grado
México, SEP, 1994b. AT i

- Avance programaético. Pnimer grado, México, SEP, 1894c¢.

. Libro para el maestro. Mat. ' i
[ 1 ematicas. Tercer Grado, México,

— . Libro para el maestro. Mateméticas. Quinto Grado, México
SEP, 1904e. : |

SNYDERS, Georges. Pedagogia progresista, Madrid, Ediciones
Marova 1972

f‘nﬂﬁﬂmu. Lauren Ay Susan S. Stodolsky. “Teachers and textbooks:
Eatenms use in four fourth-grade clasrooms”. en The elementary
thool Journal, Vol 93, No. 3 Chicago, 1983




